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APRESENTACAO: ENSAIOS ACADEMICOS SOBRE EDUCACAO

Esta coletanea de artigos académicos “Ensaios Académicos sobre
Educagédo: pesquisas e ltrajetorias” tém como organizadores da obra os
pesquisadores Thiago Cedrez da Silva e Elvis Silveira Simdes.

Foram reunidas diferentes perspectivas de pesquisas com o telos de criar
um conjunto de ensaios académicos sobre educacéo, ensino e aprendizagem que
permitem apresentar, numa Unica obra, diferentes abordagens sobre estes temas.
Foram reunidos no total de 11 artigos, organizados neste Gnico volume.

Pensar sobre a educagéo no Brasil e como melhora-la é sempre um desafio.
Sobretudo por conta dos conflitos de interesses politicos, sociais e culturais, pois a
educacao se insere num campo de disputa por legitimidade e participagao social.

Diante deste contexto atual, precisamos pensar em estratégias para levar a
educacdo do Pais a outro patamar. Fazer com que as pessoas em situacfes de
vulnerabilidade social e econémica tenham um ensino de qualidade que permitam a
elas ter mais oportunidades pessoais e profissionais. Além disso, repensar a relacédo
ensino e aprendizagem vigente, levando em consideracdo novas abordagens
metodoldgicas e 0 quanto estas podem ser desenvolvidas para potencializar os
préprios saberes daqueles que estdo em sala de aula.

Acompanhe conosco, diferentes trabalhos de pesquisadores que se
dedicaram neste desafio citado acima, de tornar a educagdo mais acessivel, de
pensar a relacdo de ensino-aprendizagem a partir de novas metodologias que
potencializem os saberes. E por fim, de tornar a sala de aula um ambiente mais
plural.

Os pesquisadores Arthur Silva Araujo, Amanda Silva Araujo e Bruno Simdes
Costa Guimaraes, apresentam dois artigos nesta coletdnea. No primeiro artigo
intitulado “A atuacédo do profissional da educacéo especial e inclusiva diante do
sujeito com necessidades especiais no ensino infantil”, buscam descrever a
experiéncia do professor diante do sujeito com necessidades especiais. Conforme os
autores pode-se perceber que um aluno com diagnéstico especial, necessita de
estimulos e atividades diferenciadas para o seu desenvolvimento educacional
especial. J& no seu segundo texto, em “Limites e conquistas encontradas por
adultos e idosos da EJAI no processo de aprendizagem”, os autores evidenciam
os desafios préaticos de ensino a aprendizagem com o sistema de EJAI (adultos e
idosos).

O autor Danilo José Noronha, discute que os novos modelos de educacédo
superior tém por finalidade reparar as injusticas histéricas em relacdo aos grupos
sociais excluidos e marginalizados pelos processos de colonizacdo e
neocolonizacdo. Portanto, com base nesse cenario, em seu artigo “O processo de
descolonizagao boliviano, ao nivel de acesso ao Ensino Superior”, propde uma
analise dos documentos institucionais da Universidad Andina Simén Bolivar (UASB),
visando encontrar nesses documentos, indicios de adocdo de novas formas de
conhecimento e novas formas de autonomia do processo de geragdo do
conhecimento cientifico local.

No artigo “Angustia: reflexfes breves sobre duas percepc¢des tedricas de
Freud a Lacan”, dos autores Fernando Ben Oliveira Da Silva e Thiago Cedrez da
Silva, foi realizada uma reflexdo conceitual e histérica acerca do termo Angustia, que
pode variar em relacdo a sua compreensao, conforme o autor que a observe. Para
isso, delimitaram-se no artigo sob a perspectiva da psicanalise e em dois instantes e
por dois autores distintos: Freud e Lacan.

As autoras Janaina da Conceicdo Santos Dias Almeida e Kellen Jacobsen
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Follador, em seu trabalho nomeado “A recepc¢éo da BNCC pelos professores das
escolas publicas do estado da Bahia [NTE19]”, objetivaram identificar como
professores atuantes no Ensino Médio de escolas publicas receberam a Base
Nacional Comum Curricular [BNCC].

O pesquisador Leandro da Rocha, em “Geografia Classica, € vocé? Uma
reflexdo sobre as proposicfes dessa corrente, sua neutralidade e seu
aparecimento nas obras didaticas atuais”, tem como objetivo principal procurar a
presenca da geografia classica em um livro didatico. Para tanto, utilizou-se de
revisdo bibliogréfica e analise de trechos da obra “EJA Moderna: Educagao de
Jovens e Adultos: anos finais do ensino fundamental: manual do educador”.

No artigo “Desenvolvimento infantil em tempos de pandemia: analisando
o contexto e os possiveis impactos”, as pesquisadoras Livia Crespi e Claucida
Silva de Oliveira Lima analisam possiveis impactos do distanciamento social,
especificamente a nao frequéncia em instituicdes escolares, imposto pela Pandemia
do COVID-19 no desenvolvimento de criancas atendidas na Educacao Infantil (El).
Conforme as autoras, o estudo aponta que o afastamento do ambiente escolar pode
gerar lacunas no desenvolvimento infantil, especialmente quanto as funcbes
executivas, habilidades linguisticas e socioemocionais.

No artigo “A coletividade educativa de Makarenko na
contemporaneidade”, o autor Lucas Bitencourt Fortes, analisa em um primeiro
momento, a vida do pedagogo ucraniano Anton Semyonovich Makarenko, buscando
compreender como sua trajetéria de vida veio a influenciar seu pensamento
pedagdgico. Sob uma base fundamentada na coletividade, no autocontrole, na
disciplina e no trabalho, Anton Makarenko nos propicia um pensamento pedagogico
ainda extremamente Uutil atualmente. Colaborando, através de sua coletividade
educativa, para que enfrentemos problematicas  caracteristicas da
contemporaneidade, como por exemplo, o que se refere ao individualismo e a falta
de consciéncia social.

O artigo de Mayra Ferreira Barreto, cujo nome é “O uso de fontes historicas
jornalisticas como recurso didatico nas aulas de Histéria”, apresenta reflexdes a
respeito da utilizacdo de fontes histéricas no ensino de histéria, especialmente as
fontes impressas jornalisticas. Desta forma, tem como objetivo valorizar os vestigios
do passado, como potencial didatico para a aprendizagem histérica e a construcéo
de um conhecimento significativo na sala de aula.

A pesquisadora Sara Pereira Ferreira, no trabalho intitulado “Afetividade e
aprendizagem: reflexdes sobre a relacdo professor-aluno”, refleti sobre a
afetividade como condicao para a aprendizagem e suas implicacdes na relacéo entre
professor e aluno e objetiva destacar a necessidade de se adotar novas maneiras de
ensinar e aprender, atentando para a importancia das relagdes vinculares para a
aguisicao de um conhecimento significativo.

Por fim, sob autoria de Silésia Andreza da Silva, Arthur Silva Araudjo e Bruno
Simbes Costa Guimardes, a pesquisa intitulada “Neuropsicopedagogia e o
processo de ensino-aprendizagem: um relato de experiéncia a partir da
observacdo de um estudante do municipio de Cabo de Santo Agostinho/PE”
apresenta que a escola oferece uma proposta pedagodgica direcionada ao
desenvolvimento do aluno, visando e buscando sempre, sua participacdo de
resultados expositivos do seu aprendizado pedagdgico. E conforme os autores,
desenvolver a partir do histérico da queixa do aluno a compreensédo da dificuldade
dos conteudos pedagogicos. Assim, para a pesquisa aplicou-se questionario de
histérico de queixa (anamnese) em uma Escola Municipal do Cabo de Santo
Agostinho/PE, o resultado obtido foi de que ele € bem comunicativo com os colegas.



Com votos de boa leitura e reflexbes, acreditamos que esta obra pode ser
um farol que trara luzes a novas discussdes e/ou aprofundamento de debates ja

estabelecidos.

Os organizadores

Thiago Cedrez da Silva
Elvis Silveira Simdes



A ATUACAO DO PROFISSIONAL DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
DIANTE DO SUJEITO COM NECESSIDADES ESPECIAIS NO ENSINO INFANTIL

Arthur Silva Araujo?!
Amanda Silva Araujo?
Bruno Simdes Costa Guimaraes?

RESUMO: A escola é o local que se torna um meio social. Assim, este artigo
pretende descrever a experiéncia do professor diante do sujeito com necessidades
especiais. Pode-se perceber que um aluno com diagnéstico especial, necessita de
estimulos e atividades diferenciadas para o seu desenvolvimento educacional
especial. A metodologia parte de um relato de observacao participante. Portanto,
encontrou um desempenho satisfatorio no processo de aprendizagem dos alunos,
mesmo que de forma lenta, para o profissional, pois, muitos tiveram formacao
adequada para trabalhar com as necessidades especiais.

Palavras—chave: Desenvolvimento Infantil. Inclusdo Escolar. Ensino Infantil.
INTRODUCAO

No atual contexto educacional que o Brasil se encontra, € importante discutir
sobre a formagé&o profissional dos futuros educadores. Como atuardo no papel de
mediadores no processo educacional, estes precisam de uma formacéo soélida que
Ihes garantam um desenvolvimento profissional pleno e competente. Na atualidade,
o fazer educacional ficou mais complexo, pois hoje, precisamos lidar com fatos ndo
ocorridos antigamente.

Em se tratando da escola do atual contexto histérico, precisamos de um olhar
minucioso sobre os aspectos do fazer didatico. Ha alunos com diferentes
particularidades pedagogicas na mesma sala de aula e, no caso da inclusdo dos
alunos com necessidade educacional especializada, essa atencdo didatica precisa
ser redobrada.

O presente artigo traz uma reflexdo sobre a formacéo e atuacdo profissional
dos futuros educadores. Serd que as formacdes de graduacdo estdo realmente
formando esses profissionais com todas as ferramentas que lhes serdo necessarias
para o exercicio da atuacdo mediadora juntos aos alunos da educacao especial? A
formacao dos educadores pode redefinir os resultados com a educacao especial.

Hoje, o esclarecimento quanto aos direitos do aluno em atendimento
especializado ficou bem mais claro e, muitos pais, buscam na escola, apoio, e
precisam encontrar nos profissionais da educacédo a orientagcdo de como conduzir 0
processo de aprendizagem desses alunos. Uma tarefa desafiadora e muitas vezes
carentes de informacgdes que possam conduzir um trabalho educativo.

A formacao do educador, ao dar prioridade a um perfil somente didatico, afasta
a atuacao mais pesquisadora do processo de desenvolvimento educacional do aluno
especial. Cabe ao educador contemporaneo, uma identificacdo de que seu papel
ndo é mais somente o de transmitir informacao.

Em sala cada aluno aprende de um jeito diferente, 0 que exige pesquisa e
planejamento. Em se tratando do aluno especial, essa pesquisa precisa ser no

1 Graduado em Pedagogia - UNINTER
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direcionamento de compreender como o aluno aprende, para entdo, definir quanto
ao processo metodoldgico dessa aprendizagem.

Quando se coloca em prética a discussdo de inclusdo especial, surgem
muitos e diversos questionamentos, que levam a reflexdes de como essa pratica
vem sendo desenvolvida nas classes da educagéo infantil. A educacéo infantil,
principal base educacional da vida estudantil de uma crianca, precisa fornecer
condicbes de maturidade social, cognitiva e afetiva para construir condi¢ées de
aprender a aprender.

No caso das escolas publicas, nossa preocupacéo se amplia também, para as
condicbes ambientais. Pois, para bons resultados serda necessario, além de bons
profissionais, o entendimento de que as condi¢bes de acolhimento e o plano
educacional individualizado, precisam atender as necessidades educativas do aluno
em questao.

A educacéo inclusiva sempre foi um grande desafio para educadores e nao é
diferente no atual contexto educacional, o que precisa ser esclarecido, € que h&
diferentes estratégias de aprendizagem que podem ser utilizadas e que certamente,
fardo a diferenca nos resultados educativos na crianga. A formacdo de um bom
plano individual de ensino tem essa finalidade e precisa ser dominado pelo educador
que ir4 executa-lo.

Diante do exposto, esse artigo tem como problema de pesquisa, a
investigacdo de como a formacgao profissional, vem qualificando professores para
atuarem na educacao infantil, em sala onde h&a alunos com necessidades educativas
especiais, (a educacéo inclusiva).

Entdo, a pergunta que guiara nossa pesquisa é: como a graduacao busca dar
conta da formacao profissional dos educadores para a educacdo basica? Para dar
conta de tal questionamento, o presente artigo tem como objetivos geral estudar a
importancia da formagédo profissional inicial do educador, para a atuagdo em salas
da educacdo infantii onde ha alunos com necessidade de acompanhamento
especializado.

Para dar suporte ao questionamento, 0s objetivos especificos sdo conhecer
os principais desafios da formacdo docente para atuacdo em salas de inclusao;
identificar pontos de convergéncia entre a formacéo tedrica e a pratica docente em
salas de inclus&o educacional.

Por se tratar de uma reflexdo importante a respeito da atuacdo de
professores, em uma fase educacional considerada primordial para a motivacao dos
alunos e para a continuidade da formacao educacional. Na educacao infantil serdo
apresentados o0s primeiros momentos de formacao que seguirdo o aluno por muitos
anos.

Se bem conduzido, podera significar energia motivacional para enfrentar
outros desafios, que na educacdo especial se sabe, serem bem complexos quando
nao tratados por um profissional competente e preparados para enfrentar a
diversidade das salas de aulas.

Quanto ao método de pesquisa, optou-se pela pesquisa descritiva. De acordo
com Gil (2008) as pesquisas descritivas possuem como objetivo a descricdo das
caracteristicas de uma populacao, fenébmeno ou de uma experiéncia.

A mesma terd reforco cientifico na pesquisa bibliografica acerca do tema do
referido artigo. O conhecimento encontrado nos livros e artigos, sdo importantes
para nos indicar caminhos a serem efetuados em busca de amadurecimento
cientifico.

J& o tipo de pesquisa optou-se pela qualitativa, com um estudo de caso de
uma escola municipal situada no municipio Cabo de Santo Agostinho no Estado de
Pernambuco. Participaram da pesquisa seis professores que atuam na rede publica
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municipal e estdo como docentes em salas da educagao infantil.

Um aluno com diagnostico de autismo matriculado na sala da educacédo
infantil. O mesmo tem cinco anos e frequenta a escola no turno da manha. Quanto
ao Instrumento de pesquisa foram utilizadas quatro perguntas abertas construidas a
partir da pesquisa bibliografica que buscaram investigar; quanto a rotina da
professora e sua formacéo para tal rotina.

Também foram coletadas atividades oferecidas ao aluno, bem como foram
oportunizadas trés situacdes de convivéncia com ele em seu ambiente escolar apés
autorizacdo dos pais. Na ocasido ndo houve contato fisico ou verbal com o aluno.

FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO INCLUSIVA

No Brasil, h4 tempo se busca equilibrar os resultados quanto ao sucesso do
aluno ao fim da educacédo basica. O processo educacional comeca com uma boa
proposta a ser desenvolvida pelos educadores que necessariamente precisam estar
envolvidos no fazer educacional.

Partindo desse ponto de vista, € muito importante saber que a formacédo
desse profissional, precisa Ihe preparar para atuar de forma eficiente em salas de
educacao inclusiva. Para Michels (2011) e Honnef e Costas (2012) a educacgao
inclusiva tem se transformado em uma realidade no plano das leis, mas
permanecem varias resisténcias a sua efetivacdo nas praticas e projetos
institucionais.

E importante reforcar que a atuacéo do professor para ensinar aos alunos da
educacado inclusiva também deve passar pela pesquisa constante de apresentar
novas possibilidades de aprendizagem que motive e estimule as vérias formas de
aprender do aluno.

A formacdo académica precisa dar conta desse universo dinamico de
possibilidades e apresentar ao novo professor condi¢cdes de inovar e compreender
como o aluno em condicfes especiais de aprendizagem pode aprender. Nao é uma
acao facil, por conta dessa constatacdo € que a formacédo a nivel de graduacéo,
precisa oferecer uma condi¢cdo de compreensao que o trabalho docente nunca deve
ser o de repetir antigas formulas didaticas.

A missédo educativa do educador em sala onde ha alunos com necessidade de
inclusédo, passa pela compreensdo de uma metodologia educativa voltada de fato a
incluir o aluno em um processo de aprendizagem com significado.

Para Duek

as mudancas impostas pelo movimento inclusivo prescindem de modelos e
solucdes prévias de como lidar com alunos com deficiéncia na escola
regular, sendo fundamental superar a visédo fragmentada do conhecimento e
sem relacdo com a experiéncia do aprendiz, desprovida, assim, de
significado, por parte dos envolvidos no ato educacional (DUEK, 2014, p.
20).

As salas de educacao inclusiva merecem uma atencdo especial da gestao
educacional, elas precisam fazer parte da educagcdo com uma formacao voltada ao
estudo de como o cérebro aprende e assim investir em diferentes formas de
proporcionar essa aprendizagem.

Na Constituicdo de 1988, como fundamento de validade para a defesa da
inclusdo esta preconizada nos principios da dignidade da pessoa humana e da
cidadania, no principio da n&o discriminacdo e da solidariedade. Entdo esse
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processo precisa ser indicativo de uma acdo educativa voltada para a transformacao
desse sujeito.

A formacao do educador para atuar em sala de inclusdo, deve ser composta
de conhecimentos diversificados quanto ao uso de diferentes metodologias de
ensino. Hoje se sabe que quanto mais diversificado forem os recursos utilizados pela
professora, melhor serdo as oportunidades de aprendizagem de seus alunos.

Para Duek
no processo de inclusdo escolar é fundamental o uso da tecnologia
assistiva, entendida como o conjunto de recursos e servicos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e inclusao
(DUEK, 2014, p. 20).

A formacdo do educador contemporaneo precisa dar conta das diversas
acOes didaticas que a educacdo pode utilizar para promover a aprendizagem de
alunos da educacédo inclusiva, as metodologias ativas, assim como todo recurso
tecnoldgico disponivel deve ser dominado pelos recém-formados.

As diretrizes que autorizam os cursos de licenciatura no Brasil precisam incluir
uma formacdo mais ampla quanto a atuacao desse profissional enquanto mediador
de um processo educacional mais complexo, que séo alguns casos de alunos com
deficiéncias e que por lei tém direitos garantidos a uma educacéo transformadora.

Entdo, ndo seria exigente colocar que os cursos de graduacdo deveriam
deixar as teorias de lado e estudar os casos reais a luz da neuroeducacdo, para
compreender sobre as descobertas de como o cérebro aprende e verdadeiramente
incluir os alunos com deficiéncia na proposta educativa da sala de aula.

O pedagogo é um profissional da educacdo que tem a possibilidade de
encaminhar os primeiros anos de escola de uma crianga. Sua formacdo sendo
orientada para a pesquisa de metodologias que investigue o aprender podera
possibilitar um retorno melhor dos resultados até entdo identificados para o processo
de aprendizagem de alunos diagnosticados em condicdes especiais de
aprendizagem.

Para Libaneo

a pedagogia € um campo de conhecimento teérico e de praticas que integra
e sistematiza diferentes conhecimentos e processos de outros campos
cientificos, visando dar unicidade a investigacédo e as acdes relacionadas ao
seu objeto, a pratica pedagdgica (LIBANEO, 2006, p. 214).

Os desafios estudados pelas ciéncias na contemporaneidade sobre o
desenvolvimento da aprendizagem e a evolucao de técnicas de aprendizagem, vém
indicando que também os pedagogos precisam investir mais em pesquisa e atuar
como mediadores focados em resultados eficazes que eleve o nivel educacional dos
alunos matriculados na proposta de incluséo.

A NEUROCIENCIA NA FQRMAC}AO DO PEDAGOGO COMO UM MARCO
DIFERENCIAL DA PROFISSAO

A formacdo do pedagogo contemporaneo ndo pode se limitar a um curriculo
apenas didatico, sdo muitos os saberes desenvolvidos nos ultimos anos sobre o
processo de aprendizagem de uma pessoa diagnosticada com sequelas limitantes
ao processo de aprendizagem.

Segundo Pantano & Zorzi
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o estudo da Neurociéncia considera o conhecimento das funcdes cerebrais
como peca chave para o estimulo de um desenvolvimento cognitivo
saudavel. Sabendo que o cérebro se reorganiza constantemente, em
acordo com os estimulos externos, o desafio é facilitar a absorcao do
estimulo correto e positivo. Os autores comentam que 0S primeiros
mecanismos para tal absor¢éo sdo a atencdo e a memoéria (PANTANO &
ZORZI, 2009, p. 19).

O curso de pedagogia organizado como esta, como uma “grade curricular”,
voltada para uma educacdo puramente didatica, ndo da conta de ver que hoje,
educar também é ciéncia e como pesquisa precisa ser tratada.

Com o estudo da neurociéncia, o pedagogo conhece outras possibilidades de
atuar, uma vez que passa a fazer parte de um grupo de profissionais que teria como
foco as causas da néo aprendizagem.

E, assim, com maiores condi¢cdes de explorar acbes motivacionais de estimular
a aprendizagem, pois com acdes didaticas compativeis para o aluno, poderia
converter fracasso em sucesso. Sendo o pedagogo o profissional que mais passa
tempo com o aluno, teria melhores condigcbes de encontrar estratégias de ensino
para atender ao aluno especial.

De acordo com os estudos da neurociéncia, a escola pode e deve utilizar de
diferentes recursos que estimule a memoaria do aluno, é importante que tais recursos
sejam adequados e que o pedagogo possa avaliar o impacto de tais acdes no
processo de motivacado da aprendizagem.

Conforme D’Ambrosio

Além disso, o conhecimento fragmentado dificilmente podera dar a seus
detentores a capacidade de reconhecer e enfrentar os problemas e
situacdes novas que emergem de um mundo a cuja complexidade natural
acrescenta-se a complexidade resultante desse proprio conhecimento
transformado em acdo que incorpora novos fatos a realidade, por meio da
tecnologia (D’AMBROSIO, 2011, p.13).

O maior desafio ainda € mudar nossa postura profissional e aceitar que novos
paradigmas estao a servi¢co da educacdo. Os novos contextos nos devem inspirar e
ndo amedrontar diante de um quadro de ndo aprendizagem. H& situacdes em
nossas escolas publicas que a familia conta com o esclarecimento dos professores
sobre o que acontece com seu filho e, € a partir deles, que buscam outros
profissionais e, s6 entdo, iniciam um atendimento multidisciplinar. Pimenta defende

que

caberd a este pedagogo, profissional formado na dimensdo da
compreensdo e transformacdo das praxis educativas, redirecionar em
possibilidades educativas as diversas instancias educacionais da sociedade
[...] midia, atividades de recreagdo educador iniciante de carreira. Porao e
lazer, as diferentes instituicdes culturais (PIMENTA, 2006, p.105).

A educacdo vem mudando porque ha pesquisadores que estéao investigando
as diferentes possibilidades de aprender de modo ressignificado. O que se espera
com tudo isso é que a educagdo mude, assim como, a quarta revolucéo tecnoldgica
mudou o mercado e o jeito de se compreender varios conceitos. Contudo, a pratica
educativa ndo pode ficar estagnada a propostas descontextualizadas, enquanto néo
compreendermos que o educador é também um investigador educacional, nada ou
pouco vai mudar.
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INCLUSAO E APRENDIZAGEM

Toda e qualquer proposta de educacdo inclusiva precisa comecar pela
formacéo do professor, depois, segui com uma proposta educativa voltada para as
especificidades de cada aluno que necessite da inclusdo e da adaptabilidade de
acOes didaticas, que realmente promovam a aprendizagem do aluno em questéao.

A educacdo inclusiva € um grande desafio para os érgdos publicos e
educadores envolvidos na proposta de aprendizagem. Certamente, varias tentativas
anteriores trouxeram-nos ao esclarecimento atual, que nos indica que a inclusao
precisa ser melhor esclarecida entre os professores, que sdo 0s principais
mediadores de tal processo.

Segundo Rodrigues

A Educacdo Inclusiva é comumente apresentada como uma evolucdo da
escola integrativa. Na verdade, ela ndo é uma evolucdo, mas uma ruptura,
um corte, com os valores da educacdo tradicional. A Educacédo Inclusiva
assume-se como respeitadora das culturas, das capacidades e das
possibilidades de evolugcdo de todos os alunos. A Educacdo Inclusiva
aposta na escola como comunidade educativa, defende um ambiente de
aprendizagem diferenciado e de qualidade para todos os alunos. E uma
escola que reconhece as diferengas, trabalha com elas para o
desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma dignidade e uma funcionalidade
(RODRIGUES, 2000, p. 10).

Sao muitos os avan¢os no entendimento dessa escola inclusiva, precisa ser
diferencial na aceitacdo de alunos e de suas familias, pois a inclusdo s6 sera
completa se, em casa, 0 aluno continuar a ser estimulado ao processo de
aprendizado.

A proposta de inclusdo precisa respeitar os alunos em suas caracteristicas e
garantir educacdo de qualidade, que os prepare para a vivéncia social no futuro.
Uma proposta educativa de inclusdo precisa ser esclarecida para os professores e
as familias, que seréo, juntos, protagonistas mediadores do processo de aprender a
aprender com cada um dos alunos que tenham necessidade de inclusao.

O principio de um processo de inclusdo, sempre sera o de deixar o aluno
participar de forma ativa de salas regulares, atuando no processo de aprender e
interagindo com os demais colegas de sala o0 que exige do professor capacidade de
dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condicdo para sua prética
(TARDIF, 2002).

Em continuidade Tardif sobre a compreensédo do saber, mostra que

€ necessério especificar também que atribuimos a nog¢éo de “saber” um
sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi
muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser (TARDIF,
2002, p. 60).

Certamente, ndo é um processo facil de desenvolver, por que a interacao sera
conduzida pelo professor que deve proporcionar ao aluno em atendimento
especializado, condicdo para interagir, tal situacdo, solicita uma formacgao
profissional do professor, que precisa estar apto a compreender como deve intervir
no processo de socializagdo do aluno e, ainda, compreender como apresentar 0s
recursos didaticos facilitadores da aprendizagem.

Palmer (1968) diz que a interpretacdo €, portanto, talvez o ato essencial do
pensamento humano; na verdade, o proprio fato de existir pode ser considerado
como um processo constante de interpretacdo em que o homem convive no seu
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meio social e pessoal.

Conforme Lundy-Ekman (2004) o ponto de visto neurolégico, uma
determinada aprendizagem ocorre apenas mediante a decorrencia da
neuroplasticidade. Assim, “o cérebro humano néo finaliza seu desenvolvimento, mas
por constantes modificacdes se reestrutura e se reorganiza para atender
eficientemente o individuo em cada etapa do ciclo de sua vida” (OLIVEIRA, 2011, p.
19).

O esclarecimento da inclusdo que o professor precisa ter vai além de meros
conceitos adquiridos na graduacdo, se faz necesséria a total interferéncia desse
profissional no processo de inclusdo e, para isso, ele precisa de uma formacao que
Ihe ajude a compreender os passos do processo de aprender do aluno da incluséao,
pois cada crianca tem seu processo de aprender proprio e ndo € possivel achar que
uma pratica didatica, que deu certo com um aluno, dar& certo para outros.

A incluséo ainda € o grande desafio para a educacéo no Brasil, os alunos que
chegam a nossas salas de aulas tém suas particularidades que ndo podem ser
ignoradas. Sao alunos com diagnoésticos fechados ou, muitas vezes apenas
suspeitas, que cabe ao professor compreender para tracar um plano individual de
aprendizagem. O que requer, além de conhecimentos educacionais, conhecimentos
também, da neuroeducacdo como um importante complemento para a formacéo de
uma proposta educacional eficaz.

Ha autores que enxergando essa dificuldade ja estdo defendendo a incluséo
incondicional, um deles € o Mantoan, que aponta “a eficiéncia de dispensar
programas, curriculos, atividades e recursos pedagoégicos individualizados”
(MANTOAN, 2005, p. 85-90). Assim, ele acredita que essa estratégia é mais uma
barreira a inclusdo, desmotiva e dificulta a aprendizagem quando ndo provoca
mudancas significativas no processo de aprendizagem do aluno.

Engessar a proposta de inclusdo pode ser um erro, é preciso a flexibilidade de
adequar conforme a necessidade cognitiva do aluno, porém, a grande dificuldade
pode ser o conhecimento do professor em saber qual a hora de flexibilizar e como
fazer tal flexibilizacao.

Também seria importante, essa proposta se fazer presente no projeto politico
educacional das escolas, pois essa € uma particularidade de cada aluno com
deficiéncias educacionais que precisa ser compreendida como um direito
constitucional adquirido.

Pensar em propostas, em arranjos didaticos, em acessibilidade das salas, em
espacos das escolas e no profissional que ira desenvolver tais propostas. A
educacéo inclusiva j4 deu avangos memoraveis e precisa continuar avancando para
eliminar de vez as lacunas deixadas na educacéo brasileira.

Em nosso artigo chamamos a atencdo quanto a formacao do professor, por
ser esse 0 personagem mediador principal a quem precisamos dar uma atencao
especial, pois as propostas governamentais sdo muito boas e agora precisamos
investir mais na formacgao dos executores.

Ou seja, os professores que estdo ligados afetivamente com esses alunos e
tem uma forte influéncia no processo de aprendizagem e, sdo capazes, quando bem
preparados, de influenciar também as familias, completando o ciclo necessario para
dar assisténcia ao aluno considerado aluno em condi¢éo de inclusao.

Entdo, a inclusdo depende de uma proposta consciente da real condicdo de
cada aluno e, para isso, precisa ser flexivel, precisa de condi¢cdes didaticas para
acontecer, e isso ndo se resume a ferramentas e programas. Precisa de pessoas
motivadas a mudar uma situacédo dificil, que precisa compreender de educacdo, mas
também de pessoas, pois sdo muitas as emocdes envolvidas no processo de
inclusao.
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Ainda h& muitos preconceitos e desinformacdo que afasta alunos e suas
familias do sucesso. E sabido que ndo se trata de uma tarefa facil, porém nés a
dificultamos quando criamos barreiras pela nossa ignorancia académica. Dessa
forma, sabemos que fazer a pratica da inclusdo ndo é uma atividade facil de ser
desenvolvida, precisa de investimentos em diversas areas e nosso artigo se
preocupa com as acodes investidas na formacdo dos professores, que estdo na linha
de frente dessa atividade tdo importante para o processo de aprendizagem desses
alunos.

A incluséo é verdadeiramente uma das maiores preocupacfes da proposta
educacional, pois sdo muitas as particularidades que precisam de estudo
individualizados, para criacdo de uma proposta especifica que dé conta de tais
demandas.

Nota-se que a escola também precisa ser reestruturada, criando condi¢cdes
reais que motive a aprendizagem atendendo a particularidade da inclusdo. O que se
encontra sdo muitas improvisagdes, 0 que compromete seriamente a qualidade da
educacao inclusiva nas referidas escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel constatar que a formacdo ao nivel de graduacédo é, sem sombra
de duvida, importante ao educador iniciante, porém, se constatou que, para lidar
com a diversidade de situacBes que chega as salas de aula, o professor precisa
complementar sua formagao.

O motivo para continuar aprendendo, € a rotina da docéncia, que exige
habilidades especificas de como lidar com assuntos do processo de aprendizagem.
Atuar como pedagogo infantil, € uma atividade profissional que precisa ser dinamica,
como tao dindmica é o processo de aprender de uma crianca. Se tratando das salas
de inclusdo, os conhecimentos necessarios para uma atuacdo docente eficaz,
passam pelas areas da educacdo, sociologia, ciéncias, filosofia e até mesmo
politica.

A formagdo continuada passa a ser entdo uma necessidade, e mesmo ao
finalizar uma poés-graduacdo, a necessidade de continuar estudando sobre as
possibilidades de fazer as salas de aula inclusivas dar certo, € um desafio diario, que
s6 quem consegue dar conta € um estudioso das metodologias educativas.

No atual contexto, a educacdo pode contar com o0s estudos da
neuroeducacdo e da tecnologia como reforco importante na dinamica do fazer
aprender. Porém, serd preciso um profissional disposto a mudar paradigmas e
buscar aprender sempre um jeito novo de fazer a aprendizagem acontecer, seja para
criancas sem problemas de aprendizagem ou para criancas em atendimento
especializado. Tal desafio exige uma aplicabilidade de técnicas de educacado, que
muitas vezes, ndo se encontram nos cursos de graduacéao.

A compreenséo da formacao continuada como uma necessidade profissional
é, para muitos educadores, uma ideia ja consolidada, todavia, alguns alegam falta
de tempo e de recursos financeiros para tal. Ha4 professores que trabalham em trés
turnos e pouco tem para investir em pesquisas para melhorar sua pratica.

Ha os que lhes faltam recursos e se limitam as capacitagbes oferecidas nos
inicios de periodo letivos. Tudo isso, complementado pela falta de investimentos em
leituras sobre temas educacionais, que poderiam ajudar na mudanca de paradigma
na sala de aula, agrava todo o processo.

E preciso compreender que o fazer educacional é algo muito além do planejar
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e executar as aulas cabe ao educador estudar e pesquisar sempre sobre
metodologias de ensino, que faciltem a aprendizagem do aluno em condi¢cédo
especial de aprendizagem.

Esse artigo atingiu seu objetivo quando revela que foi possivel constatar que
h& uma necessidade comprovada de estudar e do aprender docente, e que essa
necessidade continua apés a conclusédo da graduacéo. E, ainda, reforca que muitos
educadores estdo atuando com muitas duvidas sobre o que fazer, para
verdadeiramente incluir e provocar a aprendizagem significativa.

Seria importante afirmar que educadores séo eternos pesquisadores e que
nao podem ficar limitados a uma formacao rapida, que pouco contribuem com sua
condicao necessaria de aprender a aprender sempre. Pois, é preciso aprofundar os
estudos diante das condicdes de aprendizagem de cada aluno matriculado em
condigéo especial de aprendizado.

Assim, o presente artigo, deixa como reflexdo e urgente necessidade de
andlise, quanto ao nivel de trabalho que poderd desenvolver um educador,
totalmente envolvido com a pesquisa e estudioso dos processos das condi¢cfes de
aprendizagem de uma pessoa. O foco deve ser em possibilidades de aprendizagem,
nao na condicao especial do aluno, pois a capacidade de aprendizagem do cérebro,
ainda € um mistério para a neuroeducacao e os pedagogos precisam se apropriar de
tais conhecimentos, para serem professores motivadores de aprendizagem.

Como contribuicdo, nosso artigo deixa a reflexdo da atuagédo dos professores
como importantes mediadores no processo da incluséo eficiente, saber o que fazer e
como fazer, faz toda a diferenca no resultado final. A educacao inclusiva precisa
envolver professores com uma formacdo mais profunda sobre aspectos da
aprendizagem para o aluno com deficiéncias e ou, diagndstico que o insira no
processo de inclusdo. O grande erro ainda é achar que uma proposta didatica
anteriormente utilizada podera ser eficiente para todos os outros alunos com o
mesmo diagnaostico.

Uma boa sugestdo seria repensar a formacao em nivel de graduacéo, ja que,
para muitos professores, a realidade é fazer a graduacédo e ja atuar em salas de
inclusédo, e que essa formacao, lhes forneca elementos mediadores de atuacao que
nao agrave ainda mais a condicao de aprendizagem do aluno da incluséo.

Os elementos motivacionais sao importantes para professores que estao
adaptados a agir como mediadores quando adquirem tais conhecimentos. Ainda ha
muitos professores somente com o magistério e as formacdes oferecidas pelos
orgdos publicos nos periodos de capacitacdo. Sera suficiente? Nado vamos aqui
desprezar sua rica experiéncia, porém, para atuar em salas de inclusdo, seria
necessario também conhecimentos técnicos.

Entdo, a inclusdo precisa muito de professores comprometidos com a
transformacao e que vejam na pratica didatica a oportunidade de mudar a condicéo
do aluno. Para elevar a condi¢éo desse aluno, somente com educacéo de qualidade,
0 que requer professores com uma formacgdo continua voltada a compreender as
varias condi¢des de desenvolver um processo de aprender a aprender.

REFERENCIAS

BRASIL, Senado Federal. Constituicdo da republica federativa do Brasil. Brasilia:
Senado Federal, Centro Gréfico, 1988.

D’AMBROSIO, Ubiratan. A transdisciplinaridade como uma resposta a
sustentabilidade. Revista Terceiro Incluido, v. 1, n. 1, p. 1-13, 2011.

15



DUEK. Formacgdo Continuada: andlise dos recursos e estratégias de ensino para a
educacao inclusiva sob a otica docente. Educ. rev., Belo Horizonte, 2014

GIL. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

HONNEF; COSTAS. Formacdo Docente para a Educacédo Especial na Perspectiva
Inclusiva: O Papel Das Experiéncias Pedagodgicas Nesse Processo. Reflexdo e
Acao, v. 20, n. 1, p. 111-124, 2012.

LIBANEO. Diretrizes curriculares da pedagogia — um adeus a pedagogia e aos
pedagogos. Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino, v. 13, p. 213-241,
2006.

MANTOAN. Caminhos Pedagogicos da Educacado Inclusiva. In: GAIO, Roberta;
MENEGUETTI, Rosa G. K. Caminhos Pedagogicos da Educacdo Especial. 3.ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2005.

MICHELS. O que h& de novo na formacdo de professores para a Educacgdo
Especial? Revista Educacao Especial, Santa Maria, RS, v. 24.

OLIVEIRA, Gilberto Gongalves de. Neurociéncias e 0s processos educativos: um
saber necessario na formacéao de professores. 2011.

PALMER, R.F. Hermenéutica. Lisboa: Edigbes 70 LTDA, 1968.

PANTANO; Zorzi. Neurociéncia Aplicada a Aprendizagem. Sao José dos Campos:
Pulso; 2009.

PIMENTA, Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas. 22 ed. Sdo Paulo,
Cortez, 2006.

RODRIGUES. O paradigma da educacao inclusiva: reflexdes sobre uma agenda
possivel. Revista incluséo, v. 1, p. 7-13, 2000.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéo profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

16



LIMITES E CONQUISTAS ENCONTRADAS POR ADULTOS E IDOSOS DA EJAI
NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Arthur Silva Araujo*
Silésia Andreza da Silva®
Bruno Simdes Costa Guimardes®

RESUMO: A escola € o local que se torna um meio social. Assim, este artigo
pretende descrever a experiéncia do professor diante do sujeito com necessidades
especiais. Pode-se perceber que um aluno com diagndéstico especial, necessita de
estimulos e atividades diferenciadas para o seu desenvolvimento educacional
especial. A metodologia parte de um relato de observacdo participante. Portanto,
encontrou um desempenho satisfatério no processo de aprendizagem dos alunos,
mesmo que de forma lenta, para o profissional, pois, muitos tiveram formacao
adequada para trabalhar com as necessidades especiais.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Processo de Ensino e
Aprendizagem, Neuropsicopedagogia.

INTRODUGCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil € uma modalidade
amparada pela LDB 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.
Segundo esta na lei, a EJAI se refere a uma modalidade de ensino publico composta
por todos os niveis da Educacéo Basica, ela oferece a possibilidade de concluséo do
Ensino Fundamental e/ou Médio aos estudantes que estdo acima de 15 anos, ou
seja, alunos que entre 6 e 14 anos que ndo aprenderam na idade/série regular e
encontram-se fora de faixa no processo de ensino-aprendizagem.

Esses alunos da EJAI se dividem em adultos e/ou idosos que possuem uma
baixa ou quase zero escolaridade, isso trazido consigo da época em que
frequentavam a escola, por vezes com década de distancia do tipo e ensino que é
vivenciado hoje, eles chegam maduros na vida, porém com a falta da escolaridade,
do aprendizado que € oferecido pelas escolas e com receio mediante as reais
mudancas nas instituicdes de ensino.

Visivelmente sdo muito diferentes da época em que estudaram, em uma
época quando a educacéo era dificil, muitos, por causa da necessidade de trabalhar
para sustentar a familia, ou para cuidar da familia, acabam estacionando nos
estudos, desistindo de sua vida escolar e vindo a se tornarem responsaveis por
familias, assumindo uma nova etapa da vida, muitas vezes de forma prematura.

Outro grupo caracteristico da EJAI é composto por jovens que carregam em
sua trajetoria de vida, situacdes de falta de interesse pelos estudos, seja por falta de
apoio e estimulo dos pais, seja por desinteresse na forma de ensino, pela
necessidade de iniciar cedo atividades remuneradas para ajudar na renda familiar,
por se tornarem pais e cedo e/ou por situagdes sociais e até ilegais fora do mundo
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escolar, como violéncia, drogas, alcoolismo entre outros, onde obrigam esses jovens
a se evadirem da escola.

Atualmente, no municipio do Cabo de Santo Agostinho-PE, houve a
necessidade de incluir os idosos nesta modalidade de ensino, mas 0os mesmo ja
frequentavam a escola nesta modalidade de ensino, por isso a nomenclatura do
programa mudou, passando de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) para EJAI
(Educagao de Jovens, Adultos e ldosos), acrescentando o “I”, ato presente pela
resolucdo 001/2014 do Conselho Municipal de Educacéo- Cabo de Santo Agostinho.

Em suma, EJAI tem os mesmos objetivos e fundamentos da EJAI, passando
apenas a incluir os idosos em seu corpo, para firmar o entdo acordo social, visando
a melhora e fortalecimento a educacéo oferecida aos jovens, adultos e idosos do
Brasil. Segundo pesquisa do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), o
namero de analfabetismo no Brasil em 2017, cai com relagdo ao ano anterior,
passando de 7,2% para 7,0%, isso levando em consideracédo alunos com 15 anos ou
mais que fazem parte desse grupo.

Mesmo assim, é alta a taxa de 11,5 milhbes de pessoas que ainda séo
analfabetas aqui no Brasil (que ainda ndo sabem ler e escrever, nem sequer o
préprio nome), sédo dados do IBGE de maio de 2017. Logo é perceptivel que houve
uma melhora de 0,2% no indice de analfabetismo no Brasil, mas ainda € enorme o
indice de analfabetos em todo o pais, nUmero preocupante e que necessita atencao.
Modalidade de ensino como a EJAI, visa diminuir este quadro de pessoas de 15
anos em diante, que ainda ndo sabem ler e escrever e que ainda ndo concluiram
sequer o 1° grau/ Ensino Fundamental/ Anos Iniciais, muito menos o Ensino Médio.

Atentando a esses pontos citados, o0 objetivo deste artigo é problematizar as
possibilidades e limites da educacédo, de um ponto de vista das neurociéncias aliada
ao processo de ensino-aprendizagem na EJAI. Sdo atreladas as contribuicdes da
neuropsicopedagogia a EJAI para compreender o que levam os alunos adultos e
idosos (segunda e terceira idade) a desistirem dos estudos enquanto jovens e seus
retornos ao espacgo escolar apdés anos, na tentativa de aprender, de ser alfabetizado,
de se formar.

E viavel acreditar que a educacdo aliada as neurociéncias ajuda a
compreender o que impulsionou e impulsiona os adultos e idosos a retornarem aos
estudos, e o seu processo de envelhecimento, tendo em, vista que grande parte das
dificuldades encontradas por esse sujeitos, esteja atrelada ao fator idade, além de
outros como o psicolégico, o emocional e a necessidade de se enquadrar no social
aceitavel.

Com isso, através das ciéncias que compdem a neuropsicopedagogia que
poderemos desenvolver praticas e compreensdes acerca dessa modalidade de
ensino e suas peculiaridades para melhor desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos taxados e encontrados no bloco dos “fora de faixa”.

O artigo tem como objetivo, problematizar as possibilidades e limites da
educacdo e aprendizagem na EJAI e as contribuicbes da neuropsicopedagogia
enfrentadas pelos estudantes da segunda idade - Adultos e terceira idade - ldosos.
Os objetivos propostos na pesquisa serdo identificar e analisar de como é a
dificuldade da aprendizagem dos estudantes da EJAI, formados pelas possibilidades
e limites de seus trabalhos, familiares, problemas encontrados.

Empatando de forma positiva ou negativa o0 ensino-aprendizagem do
discente; identificar como as possibilidades fazem com que o desejo do mesmo
procure ensinamentos e estudos apos anos fora da sala de aula; investigar qual a
causa de faltar aula, trancar a matricula, e o que acarreta 0 mesmo nao frequentar a
escola.

O interesse pelo tema deu-se através das experiéncias vivenciadas como
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docente dos Anos Iniciais e da EJAI na Escola Municipal Dr. Rui Barbosa. Diante
desse contexto as experiéncias vivenciadas oportunizaram a observar e questionar
de como os Adultos e Idosos aprendem apds anos sem estudar, como as
possibilidades e os limites os atraem para a escola e 0s seus respectivos empecilhos
educacional/familiar.

Pois, a neuropsicopedagogia explica como € possivel essa aprendizagem
depois de anos fora da escola e de tantos problemas na regido cerebral da qual a
aprendizagem tem suas formas de perceber o novo. Entdo, a educacdo explica
como isso acontece, porém, em conjunto com a neurociéncia. E diante dessa
proposta que surge entdo o desejo e interesse de levar o ponto de investigacao para
uma questdo do qual o mundo atualmente sofre com a educagdo de Jovens e
Adultos.

No que se refere a metodologia da pesquisa, este artigo € um estudo de
natureza bibliogréafica diante dos temas do desenvolvimento analisados Geracdes da
Segunda e Terceira ldade e as Possibilidades e Limites da EJAI, que visa chegar
aos objetivos propostos. Segundo Gil, na qual esclarece que

a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...] a principal
vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente (GIL, 2006, p.65)

A pesquisa é uma pesquisa qualitativa que sera realizada por meio de leituras
sistematicas diante do tema pesquisado, a partir de sites educacionais, livros,
artigos, dissertacées, teses, tcc, pesquisa de campo, relatos e fontes eletrénicas que
abordam o tema EJAI e suas possibilidades e limites. Conforme Minayo

a pesquisa qualitativa responde as questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracles, das crencas, dos valores e das atitudes
(MINAYO, 2001, p.21)

Analisar e investigar como os professores trabalham com os alunos que
sofrem dificuldades da aprendizagem na EJAI quando inclui suas possibilidades e
limites na educagcdo. Surge o grande questionamento: De que forma entdo os
discentes aprendem depois de anos fora do meio escolar? Quais possibilidades e
limites dessa problematica mundial?

POSSIBILIDADES E LIMITES DOS ALUNOS DA SEGUNDA E TERCEIRA IDADE
NO RETORNO A SALA DE AULA

Para muitos, recomecar aparenta e € uma simples palavra cujo significado
vocabular €; dar inicio a, ter comeco, ter principio; mas dispor do recomec¢o pode
nao ser tdo simples, principalmente se nos referimos a EJAI.

Quando se fala em aprendizagem, a escola vem a mente as criangcas e
jovens, mas precisa-se levantar o olhar, encaixar nessa visdo os adultos e idosos.
Saindo do ambiente da Educacédo Infantil, dos Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino
Médio composto por criangas e jovens, direciona-se neste estudo o olhar para a
EJAI composto por jovens, adultos e idosos, pessoas com faixa etaria a partir de 15
anos, que por diversos motivos se afastam da escola. Muitas vezes estes alunos séao
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criticados por terem certa idade e ainda nao serem alfabetizados, por ainda nao
concluirem ao menos o 1° grau, dificil € enxergar o porqué?

Os alunos da EJAI carregam uma bagagem de motivos pelos quais desistiram
dos estudos quando criancas e/ou mais novos; o meio social que levou o jovem a
seguir caminhos controversos ao da escola, a necessidade de iniciar cedo as
atividades de remunerados/trabalho para ajudar na renda familiar, a gravidez
precoce, a formacdo da familia, & necessidade do trabalho, uma doengas e alguns
mais.

Aprendizagem é um foco em algo que foi arquivado e pode e pode ser
resgatado, é o que chamamos de capacidade que o cérebro tem de se reinventar,
pois trabalha na condi¢do de contingéncia, lidando assim com perdas e ganhos.

No primeiro contato das Segunda e Terceira Idades apds anos sem estudar, é
um caso de preconceito do qual os mesmos s&o vitimas, pois surpreendem a
sociedade, quando decidem assim retornar ao ambiente escolar depois de anos
afastados, ter que retornar um(a) adulto(a) e/ou idoso (a), por vezes em uma
instituicdo onde seus colegas de sala, professores e gestdo escola sdo bem mais
novos que eles, sentir falta, desejo, vontade de aprender a ler, de recuperar o tempo
perdido, mesmo as vezes acreditando ndo ser mais possivel, também de um
diploma, entre outros. Segundo Carrano (2020) retrata e alerta que ao dialogarmos
como educadores, nos abrimos para a totalidade do processo educativo do qual a
escola e seus sujeitos sao partes indissociaveis.

Assim, para retornar aos estudos, apdés anos fora da sala de aula, o adulto
reflete e por vontade propria opta por voltar, mas permanecer nesta luta exige
deles/delas esforcos tipicos de suas responsabilidades na vida particular, como dona
de casa, méde, empregadas, pai, profissional da inddstria, trabalhador auténomo,
além dos obstaculos da mente, o medo, a timidez, a necessidade, dentre outros
obstaculos que provocam a evasao.

Ou seja, para o individuo

a experiéncia complexa da vida € o ponto de partida para o processo de
aprendizagem, conjugando essa necessidade com a fungdo ‘classica’ da
escola: socializar o saber sistematizado que faz parte da heranca da
humanidade (IRELAND, 2004, p. 69).

Através de conversas informais, alunos da EJAI relatam que ndo tém tanto
tempo para estudar, por motivos de trabalho, salude, e muita expressao sua timidez
ao tentar ler. Neste caso, o professor dispondo de conhecimentos devera trabalhar o
emocional, sentimental do aluno, sabendo que néo sera facil, tendo em vista que
eles ja tém ideia formada, ndo séo criancas que estdo em formacao.

No entanto, nessa etapa da vida (adulta) também h& espaco para grandes
aprendizados e conquistas e 0s professores precisam entender como agir de modo a
ajudar a romper com o0s estereGtipos de que as pessoas em processo de
envelhecimento ndo tém mais idade para aprender.

Formalizando ent&o, o que Pontarolo e Oliveira informam que

a educacédo para a Terceira Idade remete ao verdadeiro sentido e objetivo
da educacado, como finalidade do processo civilizatério, aumento do nivel
intelectual e cultural dos cidaddaos, uma teoria e uma pratica de acéo
transformadora (PONTAROLO E OLIVEIRA, 2006, p. 7).

Assim, mostrar que é possivel o aprendizado e que € mediante ao retorno
para a sala de aula que sera possivel, como pensam alguns dos alunos da Escola
Municipal Dr. Rui Barbosa, quando perguntados os motivos de sairem e depois
voltarem para a escola:

20



Desisti de estudar porque na época, aos 16 anos, engravidei do meu
primeiro filho, ndo tinha com quem deixar ele, pois o pai trabalhava. Voltei,
pois senti vontade de retornar de onde parei e assim me sentir bem e dar
exemplo para quem meus filhos ndo desistam dos estudos (Depoimento da
aluna, 25 anos).

A aluna da EJAI 6°/7° que encontrou nos filhos a forca e motivacao para voltar
aos estudos e ser um bom exemplo para eles, incentiva-los a continuar sempre nos
estudos na expectativa de que é o melhor.

Parei de estudar no primario porque o trabalho ndo permitia, eu trabalhava
no Porto de Suape e ndo dava tempo, ndo tinha tempo de estudar. Voltei a
escola, pois tenho uma grande vontade de poder ler e escrever bem, quero
poder melhorar. Quero me sentir melhor (Depoimento do aluno, 53 anos).

Um outro aluno da EJAI 1° ao 5° ano foi obrigado pela necessidade do
trabalho para sustentar a familia e o cansaco ap6s o trabalho ndo o dava animo para
ir & escola, ele demonstra que hoje seu desejo € se sentir melhor.

A necessidade de ajudar em casa, cuidar dos irmaos menores e cuidar da
minha mé&e doente, me levou a desistir dos estudos. Eu ja havia tentado
voltar outras duas (2) vezes e desisti para cuidar dos meus filhos que criei
s6 e tive que trabalhar e cuidar deles. Mas voltei por vontade e porque
acabei ficando com depressdo e a psicologa, familiares e amigas me
incentivaram a retornar, pois segundo eles, seria bom para minha mente.
Quero mostrar que consigo vencer minha doenca e quero muito concluir os
estudos (Depoimento da aluna, 42 anos)

A aluna da EJAI 1° ao 5° anos, devido a necessidade de cuidar dos familiares
e trabalhar, além da doenca foram obstaculos que dificultaram sua permanéncia na
escola, mas ainda assim, ela encontrou forcas para um recomeco. Apesar desses
trés (3) alunos terem idades diferentes, serem pessoas diferentes, a vida de cada
um teve algumas coisas em comum, obstaculos enfrentados que os levaram a
desistir e o desejo de retornar.

Essas e outras situacdes sdo comprovadas por Rotta (1996) quando fala que,
as dificuldades de aprendizagem estdo ligadas a problemas psicomotores,
perceptivos, basicos, praticos, psicoafetivos e socioafetivos. Para muitos existem
entdo as dificuldades da aprendizagem por serem alunos de 40 anos em diante,
alguns com receios de voltar a estudar, outros alegres, pois estd com um pique de
encarar o que vier no mundo educacional sendo assim um estudante com
capacidade de aprender e de interagir no meio do qual para muitos € juvenil.

No entanto, nessa etapa da vida também ha espaco para grandes
aprendizagens e conquistas, e os professores precisam entender essas mudangas
para ajudar a romper com 0 estereétipo de que as pessoas em processo de
envelhecimento ndo tém mais idade para aprender. Segundo Pereira e Serra

o idoso é capaz de aprender, pois 0 ser humano aprende até a morte, e,
como aprendiz, ele pode viver melhor participando em grupo, de sua propria
aprendizagem e da construcdo da aprendizagem dos outros, com dignidade,
autoestima elevada, autoconfianca recuperada ou afirmada na busca
constante de sua completude (PEREIRA E SERRA, 2014, p. 13).

Neste contexto, o processo educacional para a terceira idade € mais lento, a
ciéncia neuroldgica ja explica isso. E possivel entdo adapta-los no meio escolar, pois
na atualidade percebe-se uma mudanga no modo de ensinar, o tradicionalismo deu
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lugar ao construtivismo, antigamente nao tinha computador, slides, recursos
tecnolégicos, entre outros meios de desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem, assim sendo, existem novos caminhos de transmitir o aprendizado,
de desenvolver o fazer pedagogico, de forma a atrair e possibilitar este leque de
conhecimentos, disponibilizando metodologias atrativas e de facil acesso aos
educandos.

Mas a dificuldade de readaptar estd na inseguranca da capacidade do
mesmo, exemplo: “sera que consigo aprender depois de anos sem estudar?”
guestionamentos como estes, colocam os estudantes no mito da caverna de Platéo,
do qual ndo conhecem a realidade, do novo, do que podem aprender ao descobrir.
Para Pereira e Serra “sabe-se que, nesta etapa da vida, a competitividade por novos
cargos, salarios melhores, diminui favorecendo ao ato de aprender, que é
fundamental na espécie humana, maior prazer, maior satisfacdo” (PEREIRA E SERRA,
2014, p. 8).

E diante dessa afirmac&o que muitos deles procuram retornar a vida escolar,
acreditando na possibilidade da reinclusdo na educacao especialmente na Educacao
de Jovens, Adultos e ldosos - EJAI, que é a educacdo de forma preparada e
adaptada para os mesmos. No decorrer da vida a sociedade mostra que o sujeito
deveria ter estudado ter sido alguém na vida, mas € diante dessa possibilidade da
aprendizagem que surge um ponto a ser discutido, de que os pais querem gue 0S
filhos estudem e tenham uma educacdao diferente da deles, que sejam um alguém na
sociedade consigam emprego, renda, formacdes e reconhecimento profissional.

Dessa forma, observa-se entdo do ponto de vista de D’Ambrdsio “é preciso
substituir os processos de ensino que priorizam a exposicdo, que levam a um
receber passivo do conteudo, através de processos que estimulem os alunos a
participacdo” (D’AMBROSIO, 2002, P. 19).

E necessario primeiramente tornar o curriculo interativo e incentivar o ensino-
aprendizagem de forma que seja ajustada e adaptada ao curriculo da EJAI, porém,
respeitando a forma pratica e atendendo sempre aos objetivos da educacdo com o0s
temas e linguagem de facil entendimento.

NEUROPSICOPEDAGOGIA E A EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

A parte neurolégica do estudante da EJAI ndo esta mais livre como quando
era mais jovem, com o passar do tempo vai encontrando pedras no caminho,
dificuldades para retornar ao aprendizado ou vice-versa, ele consegue aproveitar 0s
estudos, pois conviveu fazendo calculos, lendo, etc. Mas em um determinado tempo
sentiu falta de uma formacao completa.

E necessario entdo um ensinamento através do docente de que possa levar
0s estudantes da segunda e terceira idade a aprender, desfrutar do novo
conhecimento, a complementacédo do que ja se viu na vida e na formagcdo humana,
pois eles desejam voltar a estudar, sem a pretensdo de elimina-los do meio
educacional do que ja foi aprendido.

N&o existe informacdo compreendida se, primeiramente, esta informacao nao
for recebida. Logo, a informacéo esta la para ser acessada podendo ser ativada se
estimulada, e isso pode acontecer quando o aluno do EJAI volta aos estudos apos
anos parados, dependendo do tempo em que 0 mesmo passou parado, das
emocodes vividas, por isso, faz toda uma diferenca como o educador vai fazer para
ajudar seus alunos a lembrar do que eles ja viram em algum momento de suas
vidas. Dessa forma,
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a questdo das drogas, que atinge, sobretudo, aos mais jovens; a da
violéncia e a da inseguranca de alguns bairros, que afetam, principalmente,
as mulheres no percurso da casa a escola; a diversidade de interesses das
estudantes; as diferencas de geracdo numa mesma sala de aula; e a prépria
organizacdo burocratica da escola, sdo pontos que se somam para fazer
ainda maior o desafio do trabalho educativo na EJA (SILVA, 2006, p.207).

Em continuidade, para Arroyo

nao é a histoéria da construcao de qualquer jovem, nem qualquer adulto. Sao
jovens e adultos que tém uma trajetéria muito especifica, que vivenciam
situacdes de opressdo, exclusdo, marginalizacdo, condenados a
sobrevivéncia, que buscam horizontes de liberdade e emancipacdo no
trabalho e na educacdo (ARROYO, 2006, p.24)

Assim, trazendo a tona o que estd retraido, guardado, adormecido na
memoria, sdo as lembrancas que s existira na memoria porque um dia elas foram
captadas e geralmente precisa de um gatilho para ver a tona, dai o papel
fundamental do orientador neste processo. Aprender é lembrar e repetir.

Fox (2007) fala que, a compreensao das informacdes sé é possivel por uma
rede de captacdo, chamada de Sistema Sensorial, que € uma rede conectada aos
sentidos, aos Orgaos, permitindo que ocorra a alimentacdo de informacbes no
cérebro com relacdo ao que esta acontecendo no mundo externo. Para a
neurobiologia atual, a emocé&o pode ser definida como um impulso neural que move
um organismo para acao. Trazendo isso para os adultos e idosos, por vezes a
emocao traz este aluno “tardio” ou “desistente” de volta ao ambiente escolar.

E partindo desse ponto de vista que

0 pensamento tem que passar primeiro pelos significados e depois pelas
palavras (...) é gerado pela motivacdo, isto &, pelos nossos desejos e
necessidades, nossos interesses e emogdes (...). Para compreender a fala
outrem nao basta entender suas palavras — temos que compreender o seu
pensamento (VYGOTSKY, 1989, p.129).

A neurociéncia contemporanea € clara ao afirmar nao existir memoéria sem
emocao, que as emocdes sdo combustiveis para a criatividade, contudo um aluno
que retorna aos estudos tendo como alimento o desejo, o prazer e o sonho de
retomar algo que venha a trazer uma sensacéo de vitdria, este podera aprender bem
e melhor, um exemplo de ferramenta neste processo € a utilizacdo das tecnologias
assistivas, sejam elas eletrbnicas ou ndo, o uso de materiais novos como
computadores, internet, games, materiais dos quais nao tinham na época em que
estudavam e que hoje é de acesso.

De certa forma, facil, como também mdusicas, jogos, brincadeiras, dindmicas,
desenhos e uma vasta lista de materiais mais sofisticados ou simples, como algo
criado com papel e desenhos coloridos, facilita o processo de ensino-aprendizagem,
pois o ludico e 0 novo conquistam, fascina, transforma o ambiente e atrai.

Sabe-se que o estudante adulto esta em uma fase da vida que esta seguindo
para o processo de envelhecimento. Os educadores precisam reconhecer que nessa
etapa da vida também ha espaco para grandes aprendizagens e conquistas, pois
dessa forma, poderemos romper com o0 preconceito de que as pessoas em processo
de envelhecimento ndo séo capazes de construir novos conhecimentos.

Rotta (1996) menciona que o cérebro ndo é uma estrutura rigida, mas sim
moldavel pelas experiéncias de aprendizado. Se o individuo é mais novo, falando da
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idade cronoldgica, quanto mais facil, maior sera sua plasticidade cerebral. Isso ndo
implica que um adulto e idoso ndo sejam capazes de aprender, sim aprender, nao
tdo rapido como se ainda fossem criangas, mas aprende ao seu tempo com suas
limitacGes.

Estudos das neurociéncias tém ajudado a compreender o desenvolvimento
humano, bem como identificar as mudancas que ocorrem durante a idade adulta e a
velhice. Para as neurociéncias, a plasticidade cerebral € diferente entre as criancas,
adultos e idosos.

Com o passar do tempo, dos anos, o cérebro perde esta capacidade de
aprender com maior facilidade, para Vilanova (1998) a plasticidade cerebral é a
capacidade do estabelecimento de novas conexdes neurais, ou seja, € no transcurso
do desenvolvimento humano, novas habilidades sédo desenvolvidas.

Velhice ndo é sinal de estagnacao cerebral, existe na velhice um processo
chamado de neurogénese, € quando o cérebro continua aprendendo, lembrando que
nao aprende na mesma velocidade que uma crianga, por isso o aprendizado que
ocorre nos adultos e idosos é lento, no entanto consideravel.

Uma professora de turma da EJAI fala que um pouco que um aluno de 62
anos de idade aprende é consideravel e valido, em seus relatos € possivel perceber
que ha evolucdo no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos na modalidade
da Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos. Para Scortegagna e Oliveira “a educagao
deve desenvolver o sujeito como um todo, permitindo que este esteja integrado a
sociedade, com uma participacdo ativa e consciente” (SCORTEGAGNA E
OLIVEIRA, 2010, p.58).

Sendo assim, uma aluna de 62 anos de idade no inicio do ano letivo parecia
apreensiva, cansada, desanimada e sempre repetia que nao aprende que ja € velha,
parecia se da por vencida, mas ao mesmo tempo acredita que possa absorver algo,
de uma forma meio que timida demonstrava a vontade de querer tentar.

Enfrentava o cansaco diario de uma vida de luta, familia, trabalho e problemas
de saude. Mesmo mediante a relutdncia dela as vezes e aos poucos foi
conquistando sua propria confianca, ela relutava em querer participar de atividades
dindmicas, mas devagar obteve a aproximacdo com 0s demais grupos.

Segundo Pinto

esta concepcao, além de falsa e ingénua, € inadequada porque: deixa de
encarar 0 adulto como um sabedor; ignora que o desenvolvimento
fundamental do homem é de natureza social, faz-se pelo trabalho, e que o
desenvolvimento ndo para pelo fato de o individuo permanecer analfabeto;
ignora o processo de evolucdo de suas faculdades cerebrais; néo
reconhece o adulto iletrado como membro atuante e pensante de tal
comunidade, na qual, de nenhuma maneira € julgado um “atrasado” e onde,
ao contrario, pode até desenvolver uma personalidade de vanguarda
(PINTO, 1982, p.185).

No final do ano foi possivel descrever e mostrar o que aprendeu, uma aluna
gue pouco sabia, tinha uma leitura pequenas e simples palavras, concluiu o ciclo
lendo e produzindo mais, para muitas pessoas e até para ela mesma pode parecer
pouco, no entanto afirmamos que ela teve sim um avanco consideravel, no seu
limite, na sua capacidade, nas possibilidades.

Poder ver o avango dos meus alunos é sem sombra de dividas uma das
maiores felicidades que tenho. Trabalhar com EJAI é uma das mais
maravilhosas experiéncias para mim, ver em cada um os obstaculos
vencidos, ver 0 ndo saber dando lugar ao saber, ao aprendizado, é
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gratificante e me deixa realizada (Professora da turma da EJAI, 1° ao 5° ano
na Escola Municipal Dr. Rui Barbosa - Cabo de Santo Agostinho-PE).

Segundo o relato da professora acima, Silva e Taam relatam que:

Por outro lado, nossa pratica docente junto aos idosos nos tem revelado que
a grande preocupacdo desses sujeitos que voltam a estudar é aprender a
ler e escrever. Alguns apresentam um processo de leitura e escrita de anos
atras e tem que retoma-lo quase integralmente porque foram marcados pela
auséncia da escolarizacdo formal, fato que os coloca na condicdo de
analfabetos funcionais; ha outros que nunca frequentaram os bancos
escolares. Deste modo, a Educacédo de Jovens e Adultos — EJA tem a dificil
tarefa de sanar as lacunas de escolarizacdo desses sujeitos (SILVA E
TAAM, 2009, p. 5).

Eagleman (2017) afirma que o processo de mielinizagcdo que permite o
amadurecimento emocional e sua relagdo com o aspecto cognitivo, ndo termina por
completo depois dos 30 anos. Estudos de Harvard Medical School mostram que
esse processo dar-se-a até a sexta década de vida em pelo menos uma regido do
cérebro. Logo é possivel um estudante adulto e/ou idoso aprender, desenvolver o
aprendizado.

Para Scortegagna e Oliveira citam que:

para possibilitar uma visdo diferenciada acerca do idoso e da velhice, a
educacdo surge como oportunidade de acdo, tanto para a sociedade
conhecer e aprender a respeitar o idoso, como para o idoso ter novas
condicbes de abrir-se para o mundo, conhecendo seus direitos e
vivenciando novas experiéncias (SCORTEGAGNA E OLIVEIRA, 2010,
p.61).

Portanto, € na interacdo com o mundo, é na dinamica do processo de ensino-
aprendizagem que o individuo aprende. Aprender novas habilidades e adquirir
conhecimentos em diversas areas mantém a mente flexivel. Acredita-se que a
educacédo aliada as neurociéncias, pode ajudar a entender a estrutura cognitiva do
adulto e o seu processo de envelhecimento, pois muitas das dificuldades de
aprendizagem encontradas por esses sujeitos sdo atribuidas a idade, as diversas
mudancas e declinios em sua estrutura biologica.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, que reconhecer suas capacidades e seus limites ao trazer estes
alunos de volta ao mundo da alfabetizacdo, € sem sombra de duvida, algo a ser
analisado, pensado, estudado e € através dos estudos da neuropsicopedagogia, que
podemos unir nossas experiéncias e o desejo de compreender e encontrar
justificativas para os limites e vitérias vividas, tanto profissionalmente quanto
humanamente.

Durante alguns anos trabalhamos com EJAI, convivemos e percebemos as
lutas diarias, os desafios, a forca de vontade, o desanimo, os limites, a evasao, o
reinicio, as vitorias, o aprendizado, dentre outros, que passam a geracdo da
Educacdo de Jovens, Adultos e lIdosos que frequentam as turmas da EJAI. Estes
docentes, que durante anos, até décadas, evadiram-se das instituicbes de ensino.
Pode mensurar a compreensdo acerca deste processo e assim melhorar a pratica
profissional enquanto educadora e alfabetizadora neste mundo chamado educagéo é
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motivo de justo para referidos estudos.

Apesar das grandes dificuldades que o adulto possui, ele tem capacidade de
adquirir conhecimentos, aprender e compreender o que |Ihe fora transmitido, mesmo
gue com menos velocidade, pode ser pouco, mas é aprendizado, até porque
ninguém aprende igual a ninguém e cada um tem seu tempo. Os adultos, no ambito
escolar, como aluno, devem ser visto com suas peculiaridades, suas capacidades e
dificuldades no que se refere ao aprendizado, atentando também ao seu emocional.

Contudo, o que foi relatado anteriormente todos sdo capazes de aprender,
independente da classe social, etnia, caracteristicas fisicas, maturidade,
naturalidade, sexo e o ponto do qual a esséncia se torna algo exemplar para muitos,
a idade. Assim afirma Gonzaguinha: “... cantar, a beleza de ser um eterno aprendiz”.
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O PROCESSO DE DESCOLONIZAGAO BOLIVIANO, AO NiVEL DE ACESSO AO
ENSINO SUPERIOR.

Danilo José Noronha’

RESUMO: Os novos modelos de educacao superior tém por finalidade reparar as
injusticas historicas em relagdo aos grupos sociais excluidos e marginalizados pelos
processos de colonizacdo e neocolonizacdo. Com base nesse cenario, propde-se
nesse projeto uma andlise dos documentos institucionais da Universidad Andina
Simon Bolivar (UASB), visando encontrar nesses documentos, indicios de adocao
de novas formas de conhecimento e novas formas de autonomia do processo de
geracdo do conhecimento cientifico local. Justifica-se, pela necessidade de
estabelecer uma andlise em torno dos processos de redemocratizacdo dos paises
da América Latina, e assim retratar uma nova perspectiva social de natureza
educativa. Este projeto é parte integrante do programa de Iniciacdo Cientifica da
Universidade Nove de Julho, vinculado a pesquisa mais ampla intitulada
“‘Fundamentos e horizontes epistemoldgicos dos processos de internacionalizacao e
inclusdo da diversidade cultural e epistemolégica ao nivel da educacdo superior no
Brasil e outros paises da América Latina: Argentina, Brasil, Bolivia, Equador e
Venezuela.”

PALAVRAS-CHAVE: Bolivia. Descolonizacdo. Ensino Superior. Universalizacao.

INTRODUCAO

Durante séculos, a Bolivia se viu presa as amarras coloniais tais como 0s
demais paises da América Latina, amarras essas que lhes impuseram politicas das
quais, muitas vezes, 0s levaram a pobreza e a falta de perspectivas de ascensao
social e intelectual. Com o poder elitizado e os desmandos de uma classe cujos
interesses sempre foram a manutencédo de seus privilégios, esses paises se viram
sempre envoltos em condi¢cdes de submissdo aos interesses dos demais paises
hegemonicos, e inertes mediante a grande expansdo neoliberal na América Latina.
Os novos modelos de educacdo superior tém por finalidade reparar as injusticas
histéricas em relacdo aos grupos sociais excluidos e marginalizados pelos
processos de colonizacdo e neocolonizacdo. Com o inicio do governo Morales, a
Bolivia passou a adotar uma politica de governo denominada de “politica de
descolonizagédo” cujo foco central € romper com essas amarras que perduram por
mais de cinco séculos, e propor um governo com mais participacdo dos movimentos
sociais, rurais e indigenas. A partir deste cenario a proposta desse projeto € analisar
os documentos e levantar informacfes necessarias a elaboragdo de um panorama,
acerca dos processos de inclusdo da diversidade cultural e epistemologica, e uma
analise geral, sobre como essa “descolonizagdo” vem se desenvolvendo na
educacao superior boliviana (Objetivos, internacionalizacéo, infraestruturas, politicas
de acesso e inclusédo e permanéncia).

Neste artigo temos como objetivos analisar os processos de descolonizacao
do ensino superior na Bolivia, no tocante as propostas de inclusdo da diversidade

" Especialista em Educacédo a Distancia (UNIP) e em Formacéo de docentes para o Ensino Superior
(UNINOVE). Licenciado em Ciéncias Sociais (UNINOVE) e em Histéria pela (UNISA). E professor na
Secretaria de Educac¢do do Estado de Sao Paulo.
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cultural e epistemoldgica e permanéncia dos estudantes. Identificar, a partir dos
documentos (Projeto politico pedagdgico, Estatuto, Normas de funcionamento entre
outros.) os mecanismos de acesso a educacao superior na Universidad Andina
Simom Bolivar; Conhecer as estratégias utilizadas pela Universidad Andina Simon
Bolivar para a inclusdo da diversidade cultural e epistemologica; analisar a politica
da Universidade Andina Simon Bolivar relativamente aos processos de acesso,
incluséo e permanéncia dos alunos. Analisar os documentos institucionais tendo em
vista a compreensdo dos processos de operacionalizacdo dos principios
epistemologicos fundantes e das hegemonias e contra hegemonias em didlogo ou
conflito.

Este trabalho se justifica, pela necessidade de estabelecer uma analise em
torno dos processos de redemocratizacdo dos paises da América Latina, e assim
retratar uma nova perspectiva social de natureza educativa, que emergiu no fim do
século XX e inicio do XXI. Este processo fomentou a inclusédo de saberes populares
e culturais, e assim tornou possivel a inclusdo e a manutencdo das classes
oprimidas pelas politicas neoliberais, a niveis de educacao superior.

Por primera vez en la histéria de Bolivia, podemos ver una serie de
intelectuales indigenas, quechuas y aymaras, y también de la Amazonia,
gue estdn ejerciendo funciones de gobierno. Tradicionalmente, el
desemperio de las actividades de gobierno, al menos durante los 180 afios
de vida republicana, fue un privilegio exclusivo de la casta mestizo criolla,
blancoide, con muy raras excepciones; por supuesto que, alguna vez, hubo
un ministro indigena, pero en cargos absolutamente marginales (como el de
“asuntos campesinos”). Y es en el contexto actual en el que podemos ver
indigenas en posiciones de mando, de alta responsabilidad, entre otros, em
la Cancilleria, en el Ministerio de Educacidn, en el de Justicia etc., y es a
esto a lo que llamamos una politica de igualdad de oportunidades.
(SAAVEDRA, 2006, p.111).8

Mejia (2003), afirma que com a educacdo popular na América Latina abriu
espaco e visibilidade politica aos povos excluidos. Neste sentido as politicas
descolonizadoras em paises como a Bolivia nos agucam a tendéncia exploratoria,
rumo a uma analise de como essa nova realidade descolonizante rompe com as
amarras coloniais e utilizam esses novos saberes para a inclusdo social na
Educacdo Superior. A “Invasdo cultural” segundo Freire (1987), que por séculos
reinou no contexto cultural latino-americano, inibiu a expansao cultural e social em
prol de uma educacdo na qual se adotasse um paralelo com os saberes locais, e
uma politica emancipadora, que resgatasse a cultura nativa. As instituicbes
educativas por anos se classificaram como agéncias formadoras de futuros
‘invasores”. O que somente com a conscientizacdo neste sentido, vem tornando
possiveis mudangas nesse cenario. Freire (1987) dizia que, “para que os oprimidos
se unam entre si, € preciso que cortem o corddo umbilical ligados ao mundo de

opressao.”
A lideranca revolucionaria, comprometida com as massas oprimidas, "tem
um compromisso com a liberdade. E, precisamente porque o seu
compromisso é com as massas oprimidas para que se libertem, ndo pode
pretender conquista-las, mas conseguir sua adesdo para a libertacao.
(FREIRE, 1987, p.104)

8 Pela primeira vez na histéria da Bolivia, podemos ver uma série de intelectuais indigenas Quéchuas,
Aymaras e da Amazénia, exercendo fun¢gdes no governo. Tradicionalmente essas atividades ao longo
desses 180 anos de vida republicana, era privilégio de uma casta de imigrantes brancas, salvo em
raras excegbes se teve um ministro indigena em cargos menores (como o de “assuntos
camponeses”). E no contexto atual que podemos ver indigenas em posices de comando e de alta
responsabilidade, como na chancelaria, no Ministério da Educacdo, da Justica etc. E isto que
chamamos de politica de igualdade de oportunidades. (SAAVEDRA, 2006, p.111 traducdo nossa).
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Tal mudanca vem se desenhando desde os primérdios do século XX,
guando os governos latino-americanos de orientacdo popular e de esquerda com a
pressao e o apoio dos movimentos sociais, chegaram ao poder nos principais paises
do eixo. A Bolivia desde 2006 tem vivenciado uma mudanca no cenario antes
submisso as politicas colonizadoras por mais de trés séculos. Segundo Saavedra
(2006), ex-viceministro de Educacdo Superior da Bolivia, “o pais vivencia um
momento inédito, onde pela primeira vez na historia se tem um presidente indigena
(Evo Morales) em mais de dois séculos de vida republicana.”

El reconocimiento constitucional de la diversidad democréatica comunitaria
rompe con el monopolio de la democracia liberal y plantea muchos desafios
de convivencia y contradicciones que deberan estudio del nuevo modelo de
derecho constitucional boliviano dificiimente pueda ser adaptado a teorias
generales abstractas. (PRONER, 2011, p.62)°

Neste sentido as politicas descolonizadoras no ambito da educacdo superior
se deram na adoc¢édo de saberes locais aos instrumentos educativos;

A nivel de politica educativa también se esta gestando lo que se podria
denominar la universalizacién de los saberes y conocimientos indigenas. Y
aqui quiero hacer una aclaracién: no solo se trata de incorporar o incluir
contenidos indigenas en El curriculo existente — esto es lo que ya intentd la
reforma educativa neoliberal- sino mas bien se trata de articular una
propuesta curricular y una politica educativa desde un horizonte indigena y
eso cambia totalmente el asunto. (SAAVEDRA, 2006, p.111) 10

Vargas (2007)!%, afirma que: “a descolonizagdo é a construgdo contraria do
gue ocorre na colonizacdo ela ndo é a receita de um intelectual brilhante mais a
sintese da resisténcia politica dos povos indigenas.”

La descolonizacién es también, una forma téctica en la produccién de
conocimiento propio; una forma téctica en la forma de pensar y sentir, de
hacer gestion publica en lo estatal desde la experiencia organizativa de
nuestras organizaciones sociales y gobiernos indigenas (VARGAS, 2007) 12

Para Santos e Tavares (2016), “a diversidade cultural e sua inclusdo em
todos os graus de ensino e educacdo constitui uma fonte de criatividade e inovacao,
além de ser, obviamente, uma questdo de direitos humanos.” E € sobre essa
expectativa que as mudancas na educacéao boliviana devem ser analisadas.

Cabe buscar modelos novos que estejam enraizados no local e no regional,
sem exclusdo do que se pde (ou se “vende”) como global, para que possam
responder aos anseios e exigéncias das populacdes, ndo s6 para propor a

9 O reconhecimento constitucional da diversidade democratica comunitaria, rompe com o monopdlio
da democracia liberal e cria muitos desafios de convivéncia e contradi¢cdes, que deverdo estudar o
novo modelo de direito constitucional boliviano o que dificilmente podera ser adaptado a teorias gerais
abstratas. (PRONER, 2011, p.62, traduc&o nossa.)
10 No nivel de politica educacional, esta se criando o que poderiamos chamar de universalizacdo dos
saberes e conhecimentos indigenas. Quero esclarecer que ndo se trata de incorporar ou incluir
contelidos indigenas ao curriculo existente — isto € o que ja se tentou na reforma educacional
neoliberal — mas sim articular uma proposta curricular e uma politica educacional desde um horizonte
indigena, e isto muda totalmente o assunto. (SAAVEDRA, 2006, p.111 traducdo nossa).
11 1don M Chivi Vargas, foi representante do governo Evo Morales na assembleia constituinte
boliviana.
12 A descolonizagdo € também uma forma tatica de conhecimento préprio. Uma forma tatica de
pensar, sentir e fazer gestdo publica no estatal desde as experiéncias organizativas das nossas
organizagfes sociais e governos indigenas (VARGAS, 2007 traduc&o nossa.)
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solucdo de problemas imediatos da cidadania, mas para ensejar a
preparacao do futuro de outros territérios e de suas populacdes. (SANTOS;
TAVARES, 2016, p.7).

Partindo destes pressupostos, € possivel analisarmos 0s processos
revolucionarios que regem as mudancas no cenario latino-americano, e criar um
panorama das politicas emancipadoras e descolonizadoras no ambito da educacao
superior mais precisamente no Estado Plurinacional Boliviano. A metodologia
adotada nesse projeto se dara a partir de um estudo bibliogréfico e dos documentos
institucionais da Universidade Andina Simén Bolivar. E, por isso, um estudo de
natureza qualitativa. Nosso estudo se baseia nesta instituicdo, por ela pertencer a
uma comunidade de paises Andinos cuja visao principal € a construcdo de uma
politica de desenvolvimento mais equilibrada mediante a integragdo latino-americana
através da chamada Comunidade Andina (CAN) composta por Bolivia, Colémbia,
Equador e Peru.

CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

A Universidad Andina Simén Bolivar (UASB) surgiu em meados dos anos 70
mais pela necessidade de estabelecer uma instituicdo de ensino superior que
atendesse e estivesse expressamente a servigco dos paises pertencentes ao Acordo
de Cartagena!®: Bolivia, Equador, Peru e Venezuela. A universidade surgiu das
necessidades reais sentidas pelos povos e interpretadas pelos dirigentes de cada
pais com grande destaque para as suas origens histéricas, sociais e culturais. A
Universidad Andina Simén Bolivar (UASB) se caracteriza pela sua nhatureza
interdisciplinar com seu enfoque e programas de acado baseados na autonomia, na
liberdade e na descentralizacdo de seu funcionamento académico e sua Visao
multinacional. Sua sede permanente se encontra em Sucre na Bolivia, e possui
sedes nacionais em Quito no Equador, uma sede local em La Paz, na Bolivia e
escritérios em Lima, no Peru e Bogota, na Colédmbia. De acordo com as
informagfes constantes pagina da internet'* da instituicdo, a Comunidade Andina
(CAN) é composta por 6rgdos e instituicbes que se articulam no Sistema Andino de
Integracdo, mais conhecida como a UPS. Este sistema faz com que o (CAN)
funcione quase como faz um Estado. Isto é, cada um destes corpos tem o seu papel
e as funcbes especificas, por exemplo: O Conselho Presidencial Andino, composto
pelos presidentes da Bolivia, Coldmbia, Equador e Peru, est4d a cargo da lideranca
politica do (CAN). O Conselho Andino de Ministros das Relac¢des Exteriores formula
a politica exterior dos paises andinos em questfes relacionadas com a integragéo e,
se necessario, coordenar posicdes comuns em foruns e negociacdes internacionais.
A Comissao é composta por plenipotenciarios ou delegados com plenos poderes,
que é responsavel pela formulacdo, implementacdo e avaliacdo das politicas de
integracdo no comércio e investimento e gerar regras que sao vinculativas para os
guatro paises. A (CAN) tem um Secretariado-Geral, que administra e coordena o
processo de integracdo e do Tribunal Andino de Justica € a entidade que controla a
legalidade dos atos de todos os 6rgdos e instituicdbes e invalida as disputas
existentes entre os paises, entre os cidad&os ou entre paises e os cidadaos, quando
os acordos alcangados no ambito da Comunidade Andina ndo s&o cumpridos. O
Parlamento Andino, € composto por 20 deputados eleitos por voto popular (5 por

13 E 0 nome oficial do pacto que foi estabelecido em 1969 na cidade colombiana de Cartagena das
indias e que ficou conhecido como Pacto andino e que visava acelerar o desenvolvimento dos paises
membros através da integracéo econdmica e social. Também é conhecido por Grupo Andino.
14 http://lapaz.uasb.edu.bo/lauasbylacomunidadandina/ Acesso em 31ago 2016.
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cada pais membro), € o érgdo que representa o povo; cidadaos, ou seja, andinos em
geral. Eles também fazem parte das UPS 0Orgaos consultivos da sociedade civil,
como os povos indigenas, trabalhadores e empregadores. Assim a Universidad
Andina Simon Bolivar (UASB), com varios locais na regido, € a instituicdo de ensino
oficial do bloco. Em seus documentos institucionais® é possivel encontrar o discurso
de internacionalizacdo dos saberes com uma proposta de integracdo dos paises
Andinos a fim de criar uma projecdo maior aos saberes e a cultura local dessa
regido, e criando assim um elo com outros saberes cientificos.

(...) La Universidad Andina Simén Bolivar es una institucion de derecho
publico internacional, creada por el Parlamento Andino. Forma parte del
Sistema Andino de Integracion y sus actividades cubren todos los paises de
la Comunidad Andina con proyeccion a otros sistemas de integracion. (...).
(ESTATUTO UASB, 2008)16

Um dos objetivos da UASB visa a atualizacdo dos conhecimentos cientificos
origindrios da Comunidade Andina, a fim de adapta-los aos conhecimentos de
centros de exceléncia mundial.

(...) Promover en la Comunidad Andina la actualizaciébn de conocimientos
cientificos y tecnoldgicos. Para este efecto, acopiar el conocimiento de
frontera de centros de excelencia mundial para ser transferido a
instituciones y universidades de la subregién y realizar el seguimiento
sistematico y selectivo de temas de informacion de actualidad de acuerdo a
sus requerimientos y necesidades; (...) (ESTATUTO UASB, 2008)1’

Estes pressupostos seguem as diretrizes constantes no documento Modelo
Academico del Sistema de la Universidad Boliviana (BOLIVIA, 2011) produzido pelo
COMITE EJECUTIVO DE LA UNIVERSIDAD BOLIVIANA, que diz:

En este contexto, la Universidad del Estado Plurinacional de Bolivia ratifica
su compromiso de integracién con la sociedad, constituyéndose en el motor
del desarrollo productivo, econémico y social, basado en sélidos cimientos
de la investigacion cientifica, el desarrollo tecnolégico y la innovacion. Todo
ello con la finalidad de contribuir a la mejora de las condiciones de vida,
calidad del desarrollo humano y el desarrollo sostenible, formulando un
modelo académico viable, sostenible y medible en funcibn a las
caracteristicas de la realidad nacional, regional y local. (BOLIVIA, 2011
p.17)18

Como parte integrante da (CAN) a UASB tem como objetivo ajudar a

15 ESTATUTO e NORMAS DE FUNCIONAMIENTO ACADEMICO PARA PROGRAMAS DE
MAESTRIA, DIPLOMA SUPERIOR Y ESPECIALIZACION SUPERIOR (BOLIVIA).
16 (...) A Universidade Andina Simén Bolivar, € uma instituicdo de direito pUblico internacional criada
pelo Parlamento Andino. Faz parte do Sistema de Integracéo e suas atividades abrangem todos os
paises da Comunidade Andina e com projecao a outros sistemas de integracao(...) (ESTATUTO
UASB,2008 traducéo nossa).
17 (...)Promover na Comunidade Andina a atualizagdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos.
Para tanto é necessario acoplar os conhecimentos de fronteiras de centros de excelencia mundial
para ser transferido a instituicdes e universidades da sub-regido e promover o segmento sistematico
dos temas de informacdo atuais de acordo com seus requerimentos e necessidades. (...)
(ESTATUTO, 2008. traducdo nossa).
18 Neste contexto, a Universidade do Estado Plurinacional da Bolivia ratifica seu compromisso de
integracdo com a sociedade, constituindo-se no motor de desenvolvimento produtivo, econdmico e
social baseado em elementos sélidos da investigagao cientifica e no desenvolvimento tecnolégico e
na inovacdo. Criando um elo com finalidade de contribuir com a melhora das condi¢bes de vida,
gualidade de desenvolvimento humano com o desenvolvimento sustentavel, na medida das fungdes
caracteristicas da realidade nacional, regional e local. (BOLIVIA, 2011 tradug&o nossa).
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Comunidade Andina a promover um desenvolvimento equilibrado e harmonioso dos
Paises Membros em condicoes de equidade por meio da integracdo e da
cooperacao econdmica e social.

» Acelerar o crescimento e trabalho de geracdo de emprego para as pessoas
dos paises membros.

« Facilitar a participacdo dos paises membros no processo de integracao
regional, com vista a formacao progressiva de um mercado comum latino-americano.

» Reduzir a vulnerabilidade externa e melhorar a posi¢cdo dos paises membros
no contexto econémico internacional.

+ Reforcar a solidariedade sub-regional e reduzir as diferencas de
desenvolvimento entre os paises membros para buscar uma melhoria duradoura do
nivel de vida dos habitantes da sub-regiéo.

O SISTEMA BOLIVIANO

Segundo Ostria e Vargas (2006), o acesso ao Ensino Superior boliviano é
pouco seletivo seu acesso € livre para o calouro que tenha completado o nivel médio

da educacéo basica.
(...) El sistema de Educacion Superior boliviano es poco selectivo, el tnico
requisito de ingreso es haber vencido el cuarto curso de secundaria en
cualquiera de las modalidades del sistema educativo, con lo que se otorga
el titulo de bachiller en humanidades; grado minimo de escolarizaciéon que
habilita para acceder a la Educacién Superior universitaria. (...) (OSTRIA,;
VARGAS, 2006, p.47)°

N&o existe um Exame Nacional de ingresso na Bolivia, somente um exame
para bacharéis que ndo é condicionante ao acesso, mais sim um referencial de

qualidade individual.
(...)No existe una prueba nacional de ingreso o Examen de Estado, y el
Ministerio de Educacién no interviene en este sentido. Simplemente, a partir
de 1999 y de manera experimental toma una prueba nacional a bachilleres
(Prueba de Aptitud Académica), cuyos resultados no son condicionantes
para el ingreso a la Educacién Superior, sino simplemente referenciales de
la calidad de los bachilleres. (...) (OSTRIA; VARGAS, 2006, p.49)2

O sistema de acesso ao Ensino Superior publico em geral pode ter quatro
mecanismos: prova de suficiéncia académica, ingresso por exceléncia, curso

propedéutico e acesso livre.
(...) En el sector publico, el marco general de modalidades de ingreso
reconoce cuatro mecanismos: Prueba de suficiencia académica, curso
propedéutico, ingreso por excelencia e ingreso libre. (...)La prueba de
suficiencia académica consiste en una evaluacién escrita que es disefiada y
aplicada en forma diversa de acuerdo a los criterios de cada universidad y
cada carrera.(...) El ingreso por excelencia se aplica de manera heterogénea
en el sistema, en algunos casos se acepta el ingreso directo a un grupo de
“mejores alumnos” de los bachilleres del afio, o se define un promedio de

19 (...) o sistema de Educacado Superior boliviano é pouco seletivo, o Gnico requisito para o ingresso é
ter concluido o curso secundéario em qualquer uma das modalidades do sistema de ensino. com o que
lhe garante a o titulo de bacharel em humanidades; graduacdo escolar minima, que habilita o
estudante a acender para a Educacdo Superior(...) (OSTRIA; VARGAS, 2006, P 47, tradu¢cdo nossa).
20 (...) ndo existe uma prova nacional de ingresso ou um Exame de Estado, nem o Ministério da
Educacgdo ndo intervém neste sentido. Simplesmente, a partir de 1999 e de maneira experimental
ocorre uma prova nacional de bacharéis (Prova de Aptude Académica), cujos resultados ndo sao
condicionantes para o ingresso na Educacdo Superior, sendo apenas um referencial de qualidade
para os bacharéis, (...) (OSTRIA; VARGAS, 2006 p.49, tradugdo nossa).
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calificaciones que el estudiante debe tener para acceder a la universidad por
esta via.(...) El curso propedéutico es un curso de complementacion y
refuerzo vigente en algunas unidades académicas, a los que acceden
aquellos que no han aprobado la prueba de suficiencia académica y tiene
una duracién que va entre 3 y 6 meses. Para ingresar al primer nivel de la
carrera a la que se postula es necesario aprobar dicho curso. Esta
modalidad ha ido perdiendo vigencia poco a poco, siendo la mas aplicada la
prueba de suficiencia académica. (...) El Ingreso libre se aplica en carreras
de escasa demanda. Segun informe de funcionarios del CEUB, esta se
encuentra vigente Unicamente en las carreras de filosofia de la UMSA y en
la carrera de Ingenieria de minas en la UTO. (...) (OSTRIA; VARGAS, 2006,
p.4748)

Segundo Weise e Laguna (2008) o indice de acesso ao Ensino Superior na
Bolivia é muito alto, (estima-se que seja entre 75% e 80%), em 90 o0 acesso da faixa
etaria entre (17 a 24 anos) era de 12,68% ja em 2007 essa taxa passou para 41%
taxa superior a média da América Latina. Nao se tem dados precisos sobre o tempo
de conclusédo dos cursos, mas calcula-se que mais de 50% que ingressam acaba por
nao concluir o curso.

(...) el acceso a la educacion universitaria es la principal aspiracion de los
jévenes y familias de los diferentes estratos sociales, por lo que la demanda
de ingreso en ella es muy alta (estimado entre un 75 y un 80% del total de
bachilleres). Sin duda esta situacion, junto al crecimiento demografico y el
incremento de la cobertura escolar, explique por qué el porcentaje de
estudiantes ha ido aumentando progresivamente, pese a la implementacion
de modalidades de ingreso. En 1990, la cobertura en relacion al grupo de
edad (17-24) era del 12,68%. Em 1992 ya alcanzaba el 13.72% y en el 2000
llegé al 20,51%. En el 2007 era de un 41%. Tasa de cobertura superior a la
media latinoamericana, pese a que en Bolivia, en los niveles primario y
secundario, la cobertura es muy inferior a la de los otros paises de la region.
El sistema publico en el 2002 acogia a 197.120 estudiantes universitarios
(76%) y a 74.286 (23,75%) el privado, haciendo un total de 312.769. El
sistema boliviano se considera de tamafio medio y con un nivel bajo de
privatizacion. (Garcia Guadilla, 2002) No se cuenta con datos precisos
sobre el tiempo promedio que toma um estudiante para graduarse, pero se
calcula que méas del 50% de los estudiantes que ingresan terminarian
desertando. (World Bank; 1999, CEUB;1998 cit en Rodriguez y Weise,2007;
CINDA, 2007) Se calcula asimismo, que el tiempo promedio de estudio —
entre 4 y 10 afos en los 80s y los 90s - ha disminuido en los dltimos afios,
como consecuencia de la flexibilizacion de las modalidades de graduacion y
en algunos casos de los planes de estudio. (...) (WEISE; LAGUNA, 2008,
p.7-8)%

Com base nesse cenario, a propésito de nosso trabalho sera uma analise

21 (...) No setor publico, o marco geral de modalidades de ingresso reconhece quatro mecanismos:
Prova de suficiéncia académica, curso propedéutico, ingresso por exceléncia e ingresso livre. (...) A
prova de suficiéncia académica consiste em uma avaliagdo escrita que € elaborada e aplicada em
forma diversa de acordo com os critérios de cada universidade e cada curso. (...)O ingresso por
exceléncia se aplica de maneira heterogenia no sistema, em alguns casos € aceito o ingresso direto
de um grupo de "melhores alunos" e dos bacharéis do ano, é definido uma média de classificagéo a
gual o estudante deve ter para ascender a universidade por este modo. (...) O curso propedéutico é
um curso de complementacao e refor¢o vigente em algumas unidades académicas, os que ascendem
por essa via sdo aqueles que ndo sdo aprovados na prova de suficiéncia académica e tem uma
duracéo de 3 a 6 meses. Para ingressar no primeiro nivel do curso, € necessaria a aprovacao deste
curso. Esta modalidade esta perdendo vigéncia pouco a pouco, sendo substituida pela prova de
suficiéncia académica. (...) O ingresso livre aplica-se em carreiras de pouca procura. Segundo
informativo dos funcionarios da CEUB, esta se encontra vigente unicamente em carreiras de filosofia
da UMSA e na carreira de engenharia de minas na UTO. (...) (OSTRIA; VARGAS, 2006, p.4748,
traducdo nossa).
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dos documentos institucionais da Universidad Andina Siméon Bolivar (UASB),
visando encontrar nesses documentos, indicios de adocdo de novas formas de
conhecimento e novas formas de autonomia do processo de geracdo do
conhecimento cientifico local. A politica de descolonizacdo boliviana propés uma
abertura aos saberes locais, possibilitando assim uma énfase de democratizagéo do
conhecimento. Santos e Tavares (2016) afirmam que “A universidade constituir-se-a
como popular se promover préticas de libertacdo dos povos e dos grupos sociais
que foram historicamente invisibilizados e oprimidos. Mas sera também popular na
medida em que seja capaz de incorporar todos os saberes que foram submersos
pelo saber’. E nesse principio que pretendemos quando da conclusdo deste
trabalho, identificar na proposta da InstituicAio de Ensino Superior (IES) aqui
pesquisada.

DA INCLUSAO A UNIVERSALIZACAO DO SABER

O acesso a universidade torna-se cada vez mais necessario, a fim de
reparar uma ferida social imposta pelas classes hegemobnicas, as classes
historicamente excluidas. Resgatar a cidadania e instigar a auto-afirmacéo
intelectual desses povos através da popularizacdo dos saberes é o desafio a ser
vivido nos nossos dias. Para Santos e Tavares (2016), a universidade constituir-se-a
como popular se promover préticas de libertacdo dos povos e dos grupos sociais
qgue foram historicamente invisibilizados e oprimidos. Freire (1987) afirma que
‘quanto mais as massas populares desvelam a realidade objetiva e desafiadora
sobre a qual elas devem incidir sua agao transformadora, tanto mais se “inserem”
nela criticamente.” E nesta expectativa que a classes sociais menos favorecidas
tendem a ascender nos espacos hegeménicos donde ndo tivera até outrora. A
UASB, classifica-se em seus documentos como uma instituicio de novo tipo
centrada nos desafios do nosso século.

La Universidad Andina Simén Bolivar es una institucion académica de
nuevo tipo, creada con una perspectiva renovada para afrontar los desafios
que se presentan en el siglo XXI. (UNIVERSIDAD ANDINA SIMON
BOLIVAR, 2015-2016, p.14)2

A integragdo dos conhecimentos produzidos pela cultura andina e a
propagacéao deste conhecimento cultural com a América Latina e o mundo, encontra-
se como meta da UASB, deixando claro o intuito de internacionalizar os saberes
locais.

La Universidad es un centro académico destinado a la cooperacion
internacional. Eje fundamental de su trabajo es la reflexién sobre América
Andina, su cultura, desarrollo cientifico y tecnolégico, y su proceso de
integracion. Otro de sus objetivos es estudiar la experiencia andina en el
pasado y el presente, y el papel de la Subregién en América Latina y el
mundo. (UNIVERSIDAD ANDINA SIMON BOLIVAR, 2015-2016, p.14)23

Reconhecer os valores culturais a fim de integra-los a universidade,

22 A Universidad Andina Simén Bolivar, € uma instituicdo académica de novo tipo, criada com uma
perspectiva renovada para enfrentar os desafios que se apresentam no século XXI. (UNIVERSIDAD
ANDINA SIMON BOLIVAR, 2015-2016, p.14 traduc&o nossa.)
23 A universidade é um centro académico destinado a cooperacdao internacional. O intuito fundamental
de seu trabalho é reflexdo sobre a América Andina, sua cultura, desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico assim como seu processo de integragdo. Outro objetivo seu, é estudar o papel da
comunidade Andina com o passado, o presente e o papel da sub-regido com a América Latina e o
mundo. (UNIVERSIDAD ANDINA SIMON BOLIVAR, 2015-2016, p.14 traduc&o nossa.)
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propondo novas formas de propagacdo de saberes, é uma forma de reparar o mal
causado a esses povos pelos paradigmas epistemoldgicos eurocéntricos que
segundo Tavares (2013) oprimiu e silenciou todas as formas de conhecimento
irredutiveis aos seus principios e propositos epistemoldgicos e ocultou uma
interculturalidade que est4d na sua origem. Abrir o didlogo com instituicbes
académicas da regido Andina e de fora é uma das principais metas da UASB, em
um mundo tdo globalizado onde os saberes extrapolam as fronteiras nada mais
adequado é a universalizacdo dos saberes.

La Universidad ha privilegiado su relacién con las demas universidades del
espacio andino y con centros académicos de todo el mundo. Por ello ha
establecido vinculos con organismos internacionales, universidades e
instituciones de cooperacion. (UNIVERSIDAD ANDINA SIMON BOLIVAR,
2015-2016, p.15-16) 24

Santos e Tavares (2016) afirmam que a producdo do conhecimento ndo é
algo que possa realizar-se a margem desse novo contexto e dessa pluridiversidade
de sujeitos e culturas. A universidade é uma instituicdo hegemonica que por séculos
serviu apenas para a reprodugdo da cultura dominante. Mudar o conceito desta
instituicdo é romper com as praticas coloniais e conservadoras que ainda insistem
em resistir as novas tendéncias de universalizar o saber.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, retratamos um pouco as mudancas que as politicas
bolivianas vém realizando nos Ultimos anos, mais precisamente no ambito da
educacao superior. As politicas de descoloniza¢ao bolivianas criaram um fato inédito
para o pais: a abertura do cenério politico e cultural aos povos originarios indigenas
e camponeses, povos estes que sempre foram vitimas das politicas colonizadoras e
neocolonizadoras, impostas pelas classes hegemdnicas por séculos em toda a
América Latina. A ruptura com as politicas colonizadoras foi o primeiro passo que o
pais deu através de um referendo, que confirmou Evo Morales (o primeiro presidente
indigena em mais de cinco séculos) como presidente boliviano. A partir de entdo em
termos de educacdo, a nova politica propds uma pluridiversidade de saberes,
possibilitando, assim, uma énfase de democratizacdo do conhecimento, e prop6s
uma universalizacdo de conhecimentos, mesclando os saberes locais aos
conhecimentos adquiridos através dos estudos das maiores universidades do
mundo. Analisando todo esse processo é possivel crer que a democratizacao dos
cenarios politicos, a universalizacdo e a inclusdo de povos por intermédio de
saberes e culturas locais a universidade que, historicamente, € um lugar de
manutencdo do status colonizador e hegeménico, foi 0 primeiro passo para uma
possivel ruptura com as politicas hegemodnicas. Tal rompimento, embora muito
longe de ocorrer por completo, devido ha anos de exploracdo e as respectivas
sequelas econdmicas e culturais, que ainda fazem parte do dia a dia, constitui um
enorme desafio a seqguir.

REFERENCIAS

24 A universidade privilegia sua relagdo com as demais universidades do espago Andino e com o0s
centros académicos de todo o mundo. Para tanto, estabeleceu-se vinculos com organismos
internacionais e instituicdes para cooperacdo. (UNIVERSIDAD ANDINA SIMON BOLIVAR, 20152016,
p.15-16 traduc&o nossa.)
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ANGUSTIA: REFLEXOES BREVES SOBRE PERCEPCOES TEORICAS DE
SIGMUND FREUD E JAQUES LACAN

Fernando Ben Oliveira Da Silva?®
Thiago Cedrez da Silva?®

RESUMO: Este artigo sera feita uma reflexdo conceitual e Historica a cerca do termo
Angustia, que pode variar em relacdo a sua compreensao, conforme o autor que a
observe. Por isso, delimitamos neste texto a nos debrugcarmos sobre a perspectiva
da psicanalise e em dois instantes e por dois autores distintos: Freud e Lacan. Tais
mudancas de entendimento, no nosso entender, sdo frutos do préprio recorte
temporal histérico, da cultura, do repertério intelectual e pesquisas de cada autor.
Sendo assim, permanece a importancia do afeto como norte para entendermos a
angustia pelos mesmos olhares cientificos.

Palavras chave: angustia, perspectiva histérica, Freud, Lacan;

INTRODUCAO

Angustia, € um conceito presente na psicanalise que nos permite
compreender a relacdo emocional do individuo no seu devir histérico. No entanto, o
préprio conceito em si possui a sua historicidade, ou seja, 0os seus marcos de
compreensao e entendimento sobre 0 mesmo.

O presente texto busca trazer como leitura e analise o conceito de Freud e
Lacan sobre Angustia, correlacionando a teoria e demonstrando verossimeis
semelhancas do escopo primario tedrico, mesmo através de mudancas extremas
culturais, geogréficas, experiéncia académica, entre outros aspectos.

Para esta pesquisa académica utilizamos o método bibliografico qualitativo,
Rampazzo (2005) que consiste numa em elaborar uma pesquisa bibliografica. Sua
finalidade é a de colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito,
dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de
debates que tenham sido transcritos de alguma forma. Sendo uma pesquisa
qualitativa, ou seja, € um estudo nédo-estatistico que identifica e analisa
profundamente dados ndo-mensuraveis dentro do possivel como: sentimentos,
comportamentos passados, entendimentos de razdes, significados e motivacdes de
um determinado grupo de individuos em relagéo a um problema especifico. Consiste
ainda, na etapa inicial de todo trabalho cientifico ou académico, com o objetivo de
reunir as informacdes e dados que servirdo de base para a construcdo da
investigacao proposta a partir do tema escolhido.

25 Graduando em Psicologia pela Universidade Estacio de Sa da cidade do Rio de Janeiro.
26 Doutorando em Histéria (UFPel). Mestre em Historia (2016) e Graduado em Licenciatura Plena em
Histéria UFPel (2013). Especializacdo em Psicologia e Coaching pela Faculdade Metropolitana-SP
(2020). Atualmente faz parte do quadro de professores convidados do Programa de P6s-Graduagao
da Faculdade de Tecnologia Senac Pelotas-RS.
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Para a pesquisadora Maria Angélica Augusto de Mello Pisetta, a teoria da
angustia em Freud pode ser compreendida a partir de dois momentos: em 1916-
1917. Sendo a mesma, teorizada como:

[...] um afeto que incide posteriormente em relagdo ao recalque, como um
produto deste Ultimo e, num segundo momento, a partir de 1926, quando ela
€ considerada um afeto anterior e causador do recalque. Nesse segundo
momento, portanto, ela € um indicio de que o principio regulador do aparelho
psiquico, que quer a obtencédo de prazer e a evitacdo de desprazer, falhou em
sua acdo. Ela é, pois, um anuncio da faléncia do principio de prazer-
desprazer, jA que é percebida essencialmente como desprazer. (PISETTA,
2008, p. 404)

Neste sentido, podemos perceber que a perspectiva de Sigmund Freud sobre
a angustia € compreendida como sendo aquela em que ha uma auséncia do objeto,
ou até mesmo pela perda de um objeto, conforme sua definicdo em “Inibigao,
Sintoma e Angustia” (1926/2014). Por outro lado, na dética do psicanalista Frances
Jacques-Marie Emile Lacan, a Anglstia estaria especificamente relacionada a
presenca do objeto. Observa-se, sobre este Ultimo, a um objeto particular, o objeto
da psicanalise, conforme pode ser visto na sua obra classica intitulada O Seminario,
Livro 10, a Angustia (1962-1963/2005).

Fica claro para nés, ao fazer a leitura das obras que Freud mantém a
designacdo de que é um afeto, ao passo que ressalta que estd claramente
associado a um sinal de perigo no eu, que ocasiona 0 recalcamento: "A postura
angustiada do Eu é sempre o elemento primario e instigador da repressao” (Freud,
1926/2014, p. 44). Por este prisma, nesta altura do percurso de Freud, ele ja nao
destaca a importancia da angustia somente nas neuroses atuais, como também a
coloca, enquanto afeto promotor do recalque nas neuroses de defesa.

Sobre este aspecto, no artigo “Inibicdo, Sintoma e Angustia” (1926/2014),
Freud salienta que desprazer e angustia ndo sao sinbnimos. Apesar da angustia ter
caracteristicas de desprazer, ela ndo possui apenas esta qualidade, apresenta
também atos de descargas (sensacdes fisicas presentes e ligadas a 6Orgaos
especificos do corpo, como o respiratério) e as percepgdes destes atos. “Devemos
estar inclinados a pensar que angustia se acha baseada em um aumento de
excitacdo que, por um lado, produz o carater de desprazer e, por outro, encontra
alivio através de atos de descarga” (FREUD, 1926/2014, p. 132)

Além disso, é possivel também perceber quadros fébicos nos dois conceitos
sobre a Angustia:

Uma vez que o estado de angustia se estabelece, a angustia absorve todos
0S outros sentimentos; com o progresso da repressdo, e com a passagem ao
inconsciente de boa parte das ideias que sdo carregadas de afeto e que
foram conscientes, todos os afetos podem ser transformados em angustia.
(FREUD, 1909/1996, p. 185).

Assim, percebe-se um notavel constructo teérico proposto por Freud neste
estudo de caso e inferimos ser de suma importancia tedrica, pois foi o pai do Hans
gue enviou cartas para Freud relatando o que ocorria com o filho. Esse estudo de
caso, passou a ser referéncia nas pesquisas de quadros fobicos e assim, o conteudo
disponibilizado por Freud, neste estudo de caso, passou a ser uma referéncia, um
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local de saber que facilitasse a atencao flutuante no que pudesse ter analogia com a
Angustia existente do “Pequeno Hans” (1909/1996).

O CONCEITO DE ANGUSTIA EM FREUD

O termo "angustia® vem do latim — angor, que quer dizer ‘angustura,
estreitamento, apertamento’. Desde seus primeiros trabalhos Freud vinha se
preocupando com a questdo da angustia e isto pode ser observado em suas
pesquisas nha seguinte passagem do Manuscrito E sendo “Como se origina a
angustia? Tudo o que sei a respeito € o seguinte: logo se tornou claro que a angustia
de meus pacientes neuroticos tinha muito a ver com a sexualidade”. (1894/1996, p.
229)

Percebe-se em “Pequeno Hans” (1909/1996) o registro necessario como um
estudo de caso de Freud que fala sobre um relato de angustia e fobia. Sendo a
angustia o produto ou resultado do recalque, segundo o autor em Obras Completas
Volume XIllI, intitulado “Conferéncias Introdutérias a Psicanalise”. E a angustia como
0 agente que promove o recalque, em “Inibicdo, Sintoma e Angustia, O futuro de
uma ilusdo e outros textos” (Freud, 1926/1929). Conforme vamos falar mais a frente.
Antes € importante relembrar o estudo de caso de Hans.

Hans era uma crianca de trés anos que foi levado pelo pai para ser analisado
por Freud. Conforme exposto pelo pai, a crianca tinha uma fobia: ele tinha medo de
cavalos. Tinha medo de ser mordido por um cavalo, bem como de cair dos veiculos
de locomocao que eram levados ou conduzidos por cavalos. Hans, segundo o pai,
também trazia consigo um afeto direcionado a mae que se apresentava como uma
excitacao sexual. Freud s6 conheceu pessoalmente a crianca quando ela tinha cinco
anos de idade, antes a comunicacgéo se estabelecia por cartas entre o pai de Hans e
Freud, que era uma supervisao que Freud fazia com o pai de Hans.

Por fim, foi percebido por Freud, que Hans apresentava medo da ideia do
“grande pénis” que |he tinha associagdo com a imagem, figura do cavalo. Inclusive
perguntava com relativa frequéncia sobre o fato de a mae nao ter o “grande pénis”
do cavalo.

Um dnico pensamento de valor genérico revelou-se a mim. Verifiquei,
também no meu caso, a paixao pela mée e o cilme do pai, e agora considero
isso como um evento universal do inicio da infancia (...) Sendo assim,
podemos entender a for¢a avassaladora de Oedipus Rex (...) a lenda grega
capta uma compulsdo que toda pessoa reconhece porque sente sua
presenca dentro de si mesma. Cada pessoa da plateia foi, um dia, em germe
ou na fantasia, exatamente um Edipo como esse, e cada qual recua,
horrorizada, diante da realizacdo de sonho aqui transposta para a realidade,
com toda a carga de recalcamento que separa seu estado infantil do seu
estado atual. (FREUD, 1897/1996, p. 316).

Freud apresenta duas teorias acerca da angustia, a primeira teoria da
angustia teria se desenvolvido entre os anos de 1905 e 1923, focando na ideia de
gque a angustia reconheceria uma etiologia sexual, por meio do recalque da
sexualidade, que consideraria dois motivos: conflitos psiquicos ou afeccdes
somaticas sem conexao ou origem psiquica. Conforme pode ser percebido No
Rascunho E, sobre a origem da angustia:
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[...] nessa neurose, as coisas se desvirtuam da seguinte maneira: a tenséo
fisica aumenta, atinge o nivel do limiar em que consegue despertar afeto
psiquico, mas, por algum motivo, a conexdo psiquica que lhe é oferecida
permanece insuficiente: um afeto sexual ndo pode ser formado, porque falta
algo nos fatores psiquicos. Por conseguinte, a tensdo fisica, ndo sendo
psiquicamente ligada, é transformada em — angustia [...] (FREUD, [1894b],
1996, p.238).

Nesta teoria, Freud destaca que a Angustia é proveniente do Recalque. Como
no caso do “Pequeno Hans” [1909/1996], onde a crianga se vé a frente de um afeto
para a mae que ndo corresponde com o esperado pela sociedade, em pleno periodo
de idade que Freud nos demonstra a existéncia do complexo de Edipo. A crianca
recalca o afeto pela mae e, a partir deste momento, dar-se-ia 0 surgimento da
angustia da crianca que, em alguns casos, se repete até a fase adulta, pois o
inconsciente reside em um terreno atemporal. Para o inconsciente 0 momento que
houve o sentimento de frustracdo, ou o surgimento da angustia € o mesmo vivido
mesmo vinte ou trinta anos depois. Deixamos a referéncia abaixo, como base para
estabelecer esta primeira percepcédo de Freud sobre a angustia:

Essa for¢a falaz do instinto resulta de um desinibido da fantasia e do
represamento ocasionado pela satisfacdo frustrada. O fato de esse Ultimo
resultado estar vinculado a represséo indica a dire¢cdo em que a verdadeira
importéncia da repressdo deve ser procurada (FREUD, [1915] 1976, p.337-
354).

A segunda teoria freudiana, fala sobre a angustia produzir o recalcamento.
Consta esta perspectiva a partir da nova divisdo do aparelho psiquico apresentada
em 1923 em O Ego e o Id, e de novas revisbes em 1926 em Inibi¢gdo, sintoma e
angustia. Sendo assim, Freud afirma que a angustia estaria instalada no Ego, e seria
reproduzido por um afeto que produz o recalque. Para satisfazer a economia
psiquica do Id, do Superego e da realidade, ao Ego cabe a busca de evitar o
sofrimento psiquico. Freud entdo propde catexias protetoras, como por exemplo, o
mecanismo das fobias e a geracado de angustia.

Voltando ao caso do “Pequeno Hans” (1909/1996), agora pela nova
perspectiva de Freud acerca da angustia, perceberemos que a angustia sentida pela
crianca na sua fase edipica gerou o recalcamento, como uma forma de protegé-lo da
dor percebida. No entendimento do autor, a formacéo do sintoma seria, portanto, o
resultado concreto de anular a situacdo de perigo ou ameaca sentida pelo sujeito;
essa ideia fica mais clara na passagem:

A anglstia é uma reagcdo a uma situacdo de perigo. Ela é remediada pelo
Ego, que faz algo a fim de evitar essa situac&o ou afastar-se dela. Seria mais
verdadeiro dizer que se criam sintomas a fim de evitar uma situagéo de perigo
cuja presenca foi assinalada pela geracdo de angustia (FREUD, [1926] 2014,
p.88).

Percebemos, desta forma, a angustia como um afeto de sofrimento por parte
do sujeito. Freud (1926/2014, p.74-95) nos elucida que: “[...] a angustia entao
aparece como reacdo a falta do objeto, ou separacdo de um objeto bastante
estimado [...]". Conforme estamos ilustrando e destacando no caso do “Pequeno
Hans” [1909/1996], uma das vias de maior observagao da angustia foi através das
fobias, esse estado emocional, sendo o autor, € sempre de angustia. Sendo assim,
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percebemos a mesma como um afeto de base e, no caso das fobias, tem destaque
importante, ja que o medo é sempre presente, quando a angustia surge. Desta forma
o afeto é percebido por Freud como: “a diferenga toda decorre do fato de que ideias
sdo catexias — basicamente tracos de memdria —, enquanto que os afetos e as
emocoOes correspondem a processos de descarga, cujas manifestacdes finais séo
percebidas como sentimentos” (FREUD, [1915] 2006, p. 183).

Por isso para o autor, um afeto ndo pode ser inconsciente, s6 o que ha
recalque. E conclui com esta frase para a compreensao desta problematica: “faz
parte da natureza de uma emocdo que estejamos conscios dela, isto é, que ela se
torne conhecida pela consciéncia” (FREUD, [1915] 2006, p. 182). O afeto, como
Freud conceitua, ndo pode ser recalcado, seguindo um caminho direto para a

consciéncia. Assim a angustia como afeto, ndo sendo recalcada, é sentida pelo
sujeito diretamente, sem atuacdo dos mecanismos de defesa.

N6s assumimos, em outras palavras, que o estado de angulstia é a
reproducéo de alguma experiéncia que reuniu as condi¢cdes para um aumento
do estimulo como o assinalado e para a descarga por determinadas vias, em
virtude do qual também o desprazer da angustia recebeu o seu carater
especifico. No caso dos seres humanos, o nascimento oferece uma
experiéncia prototipica desse tipo e, por isso, nos inclinamos a ver no estado
de angustia uma reproducao do trauma do nascimento. (FREUD, 1926/1975,
p. 133)

O constructo tedrico apresentando até o presente instante, resguarda a
importancia do conhecimento acerca da Angustia, proposta na teoria de Freud, para
gue tenhamos o devido norteamento na experiéncia clinica. Pois no mar do
inconsciente de cada analisando, aguarda na base de um conhecimento profundo
sobre a angustia do analista, a praxis segura para a elaboracéo deste.

O CONCEITO DE ANGUSTIA EM LACAN

O psicanalista Frances Jaques Marie Emile Lacan no seminério de 1962-1963
afirma que em “Inibigdo, Sintoma e Angustia” [FREUD, 1926] apresenta quase tudo,
exceto sobre a angustia. Lacan, ao criticar a obra, busca uma nova perspectiva, nao
necessariamente associada a perspectiva freudiana sobre a angustia, mas toma as
elaboracdes freudianas como referéncia para elaborar a sua percepcdo sobre o
conceito.

Nota-se que, em “Inibicdo, Sintoma e Angustia” [1926], Sigmund Freud diz
gue a angustia € o resultado da perda de objeto (perda da mae, do amor do objeto e
do amor do superego). Por outro lado, para Lacan, o que provoca angustia ndo seria
a falta do seio materno, nem a falta da mae. Portanto, ndo é a perda do objeto, mas
0 gque causa a angustia para Lacan é quando nao ha possibilidade de falta.

Para Jaques Lacan o papel que a méde ocupa na fase edipica oferece
significantes possibilidades através da fala; onde o sujeito passa a interpretar o
mundo através dos significantes que sao fornecidos pela prépria mae ao longo seu
convivio e rotina. Em sintese, um apoio ao sujeito, havendo a diferenca, que torna
possivel a construcéo de um saber sobre si e sobre o grande Outro. “E no nivel do
objeto anulado como simbdlico — neste caso pela mae - que a crianca pde em xeque
a sua dependéncia, e precisamente alimentando-se de nada” (Lacan, 1956-57/1995,
p. 190).
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Interessante atentarmos a participa¢do do pai como influencia na construgcao
conceitual, no qual para Lacan (1956-1957/1995):

Para que o complexo de castracéo seja pelo sujeito verdadeiramente vivido, é
preciso que o pai real jogue realmente o jogo. E preciso que ele assuma a
funcdo de pai sob sua forma concreta, empirica [...]. E na medida em que o
pai, tal como existe, preenche sua fungdo imaginaria naquilo que esta tem de
empiricamente intoleravel [...] que o complexo de castracéo é vivido (LACAN,
1956-1957/1995, p. 374).

Neste caso, Lacan afirma que quando este apoio falha, obscurecendo os
contornos do objeto e do sujeito, surge a angustia. Logo a angustia surge nesta
lacuna de presenca ativa, por causa de certa insuficiéncia que o sujeito se estrutura,
na medida em que o outro também porta esta mesma estrutura falha. Assim, o
surgimento da angustia pode ser compreendido estando ligado a uma pretensa
completude do Outro.

O que provoca a angustia é tudo aquilo que nos anuncia, que nos
permite entrever que voltaremos ao colo. Nao é, ao contrario do que
se diz, o ritmo nem a alternancia da presenca-auséncia da mae... a
possibilidade da auséncia, eis a seguranga da presenca (Lacan,
1962-1963/2005, p.64).

Voltamos ao caso do Pequeno Hans, a suposta angustia seria pelo fato do pai
nao agenciar a castracdo. Hans tem experiéncia de quase ser reduzido a um objeto
gue sera possuido pela mée se de fato isso ocorrer.

Neste cenério, Jaques Lacan [1962-1963/2005, p. 88], a angustia € vista
como sendo o afeto que ndo engana. E, portanto, sendo assim na fobia, como a
vivida pelo pequeno Hans, 0 que se observa é a manutencdo da relagdo com o
desejo na angustia, ou seja: o lugar do objeto € mantido pelo objeto fébico, como o
orgao reprodutor, o falo. Desta forma o “falo” perturbador, continua perturbador
enquanto nao ha a “fala”, a linguagem para permitir a compreensao da falta da falta.
Muitas vezes se associa a angustia a davida do obsessivo. Mas no caso da duvida
ndo € 0 que causa a angustia e sim a angustia é a causa da davida. A davida
surgiria entdo, como defesa contra a angustia.

Como podemos compreender a no¢cdo de angustia entdo para Lacan? Pode
ser entendida como quando algo se fez aparecer no lugar, o objeto causa de desejo,
alguma coisa, ndo importa o que, como a representacao da falta. Quando algo surge
no lugar da castracdo imaginaria, para Lacan, € justamente iSso que provoca a
angustia, pois desta forma a falta, falta. Paradoxalmente, contrario ao desejo de
reformulacdo da compreensédo de angustia proposta por Freud, é justamente esta
perspectiva de Lacan que da o verdadeiro sentido do que Freud afirma ser a perda
de objeto em relacdo a angustia. (1962-1963)

CONSIDERACOES FINAIS

Apoés as reflexdes das obras dos dois autores, entendemos que segundo
Lacan, a Angustia é o Unico afeto que ndo engana.
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Seja na concepcao da falta do objeto, seja na concepcdo da presenca do
objeto, seja na falta da falta do objeto. Esta afirmativa esta presente também na
perspectiva freudiana, apesar de nunca ter expresso esta frase.

Concluimos este texto deixando claro que € uma proposta de um recorte
humilde intelectual, e reconhecemos as possibilidades que podem gerar a partir de
ampla pesquisa sobre a perspectiva histéria sobre a angustia noutro momento.

Por outro lado, tais reflexdes ainda nos suscitam novas e pertinentes
questdes como: Existe uma interface no conceito de angustia através do tempo?
Como os autores de diferentes épocas tratam o assunto e o que lhes influencia?
Como o conceito de angustia pode esclarecer pessoas em suas proprias
inquietacbes?

Supomos que seja de suma importancia se delinear sobre este tema,
principalmente atualmente onde o senso-comum devora férmulas instantaneas de
felicidade e prosperidade, e cada vez mais as pessoas se demonstram apaticas das
questdes fundamentais que norteiam nossa existéncia no convivio em sociedade ao
longo do tempo.
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A RECEPCAO DA BNCC PELOS PROFESSORES DAS ESCOLAS PUBLICAS DO
ESTADO DA BAHIA [NTE19]

Janaina da Conceicdo Santos Dias Almeida?’
Kellen Jacobsen Follador?®

Resumo: O presente trabalho teve como objetivo identificar como professores
atuantes no Ensino Médio de escolas publicas receberam a Base Nacional Comum
Curricular [BNCC]. Contribuiram com esse estudo educadores integrantes do
quadro docente do Nucleo Territorial de Educacédo 19 [NTE19] do Estado da Bahia e
em efetivo exercicio. O caminho percorrido entre a reflexdo sobre o documento-base
e as questdes referentes a recepcdo desse na escola contribuiu para 0 pensar o
papel do professor nesse processo.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Estado da Bahia; Ensino Médio

Introducéo

Durante muito tempo, a Educacdo vem sendo vista como o elemento capaz
de transformar a realidade econ6émica e social de paises de economia capitalista
periférica, como o Brasil. Segundo essa visdo, por meio da ampliagdo do acesso,
cada vez maior, de um contingente de pessoas ao conhecimento, as desigualdades
sociais diminuiriam e as oportunidades seriam disputadas em igualdade. A escola,
dessa forma, seria 0 palco onde essa transformacéo se iniciaria e ganharia forca.
Contudo, a medida que convivem, cada vez mais perto, com a vida, a justica e a
dignidade negadas a alunos das camadas mais populares da sociedade, 0s
docentes tém sido levados a duvidar da visdo sagrada, messianica das ciéncias e
tecnologias que sdo obrigados a ensinar; renegando, assim, o carater redentor das
competéncias e da racionalidade cientifico-técnica de que séo profissionais e que 0s
curriculos impdem de forma acritica (ARROYO, 2011).

Nesse tocante, se, de um lado, a educacdo — especialmente a de nivel médio
— no Brasil é contada revelando avancos significativos no que diz respeito ao acesso
e as politicas de financiamento — ainda que delineadas e conduzidas de maneira
intuitiva, desarticulada e insuficiente para atender as necessidades educacionais; por
outro, o sucateamento das escolas, a falta de uma identidade clara para essa
modalidade e a baixa qualidade do ensino sdo elementos que contribuem para a
desconfianca e despontam como fortes indicativos de um quadro preocupante.
Baseando-se nos baixos indices alcancados em programas de avaliacdo externa
gue visam qualificar o ensino escolar por meio de indices numeéricos, as discussdes
sobre a qualidade do Ensino Médio no Brasil ttm apontado para uma possivel Crise
no Ensino Médio, como se todos os problemas da/na Educacdo pudessem se
restringir tanto a nimeros quanto a essa modalidade de ensino.

Nesse contexto, Koritiake (2010) chama a atencao para a forte influéncia de
organismos internacionais na educagéao brasileira que, atendendo a recomendagdes
de agéncias financiadoras internacionais como o Banco Mundial, o Fundo Monetario
Internacional [FMI], a Organizacdo das Nag¢fes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e

27 Professora de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa do Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura de Feira
de Santana (Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia SEC-BA); Mestre em Educacdo pela
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Pés-graduada em Gestdo Escolar pela USP/SP.
28 Doutora, mestre e licenciada em Histdria pela UFES. Doutoranda em Educagéo pela FEUSP.
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a Cultura [UNESCQ], além de agéncias nacionais, comeca a ser considerada numa
perspectiva quantitativa na qual os indices numéricos, apontados por meio das
avaliacoes de desempenho, ganham destaque progressivamente. Assim, por ser um
campo de disputas permanentes, o curriculo passa ser o foco das mudancas, por
acreditarem que é a via mais maleavel e menos estrutural para se buscéa-las e
mesmo obté-las. Se ha problemas na educacdo, pensa-se logo se tratar de um
problema curricular e, consequentemente, passa-se a adequar o curriculo escolar a
interesses. Um exemplo disso aparece no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio [DCNEM], de 2011, que destaca como uma das finalidades de
ensino a inser¢do social no mundo produtivo.

Nao bastassem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
[DCNEM] como marcos reguladores das acdes educacionais nas escolas, trazendo
orientagfes explicitas de como estas devem ser pensadas e conduzidas, a Base
Nacional Comum Curricular [BNCC] do Ensino Médio emerge, aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo em 04 de dezembro de 2018. Homologada em 14
de dezembro do mesmo ano pelo entdo ministro da Educacao, Rossieli Soares, em
meio a polémicas, a BNCC surge como um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica.
Destarte, passa a ser considerada ndo apenas como eixo norteador dos curriculos
dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as
propostas pedagodgicas de todas as escolas publicas e privadas de Ensino Médio,
em todo o Brasil, devendo ser implementada em até dois anos apés a data de
homologacéo.

Ao longo destes dois anos antecedentes da entrada em vigor da Base, deve-
se ocorrer a formulacdo ou adaptacédo dos curriculos locais segundo as orientacdes
do documento, a implantacdo de programas de formacdo dos professores em
servico para a implementacdo da BNCC, a adaptacdo do material didatico e a
criacdo de novos recursos alinhados a Base, a revisdo das matrizes de avaliacao,
entre outras etapas fundamentais para que ela possa sair do papel. Desde 2017, o
Ministério da Educacao [MEC] vem se esforcando para estabelecer um processo de
didlogo com os sistemas e as redes de ensino sobre as principais etapas da
implementacédo e a preparacdo necessaria para cada uma delas.

O fato é que, mesmo tendo passado trés anos do inicio das discussdes e das
consultas publicas para a elaboracdo do texto da BNCC e, aproximadamente, um
ano da sua homologacdo®® - restando pouco menos de um ano para a
implementagéo nas escolas de Ensino Médio —, muitos docentes — que na pratica
serdo 0s responsaveis por essa implementacdo — ainda estdo alheios ao texto; seja
por desconhecimento da homologacdo da versdo final do texto, seja por nédo
entendimento daquilo é abordado ou mesmo de como fazer a transposicdo dessa
teoria para a pratica.

Nesse sentido, levando em consideragdo nao apenas todo 0O exposto
anteriormente, mas também o0s novos desafios que emanam do mundo
contemporaneo somados aos desafios anteriores que precisam ser observados e
enfrentados por aqueles que sdo encarregados de educar, orientar, intervir, propor,
construir, compreender e implementar, tornou-se relevante propor um trabalho de
pesquisa que intentasse identificar as duvidas de professores acerca do documento
e as possiveis dificuldades de implementacdo da BNCC, investigando o real alcance
da Base dentro do grupo de professores e a leitura que esses fazem desse
documento. Sendo assim, a questdo norteadora do trabalho foi: “como a BNCC foi

29 A pesquisa foi desenvolvida entre fins de 2019 e inicio de 2020.
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recebida nas escolas por seus profissionais?”. Destarte, discutiu-se ndo sé que
entendimento os profissionais tém sobre ela como também quais as possiveis
dificuldades para a implementacdo da mesma.

A coleta de dados

No desenho metodoldgico dessa pesquisa inicialmente, foram utilizadas trés
fontes de evidéncias: bibliografias sobre o tema, o documento (a BNCC) e o
qguestionario online (um formulario, contendo questdes subjetivas e objetivas,
elaborado no “Google Docs” - ferramenta disponibilizada pelo “Google”; por sua
praticidade comunicativa, o questionario foi enviado aos/as professores/professoras
participantes via redes sociais).

Sobre as evidéncias bibliograficas que incidiram na construcao inicial dessa
pesquisa, fez-se uma breve busca no Painel de Informagdes Quantitativas do Banco
de Teses e Dissertacbes da Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior [CAPES]. Os dados obtidos referem-se, a principio, a informacdes
guantitativas sobre teses e dissertacfes defendidas no Brasil, nos anos de 2015 e
2018, e dispostas na Plataforma Sucupira, que apresentavam como descritor a
palavra BNCC. Infelizmente, como fator negativo, o Painel de Informacdes
Quantitativas ndo oferece a opgéo de pesquisar por termos ou palavras conjugadas,
apresentando, dessa maneira, limitacdo no levantamento de trabalhos ja
realizados/publicados.

Como havia o interesse por trabalhos produzidos sob as tematicas BNCC,
professores, implementacao e desafios, tendo a base consultada apontado, para o
periodo escolhido, 165 pesquisas (143 dissertacfes e 22 teses) com o descritor
BNCC, a solucdo encontrada foi busca-los diretamente, observando-se cada um dos
165 titulos. Nesse sentido, apenas duas pesquisas atenderam aos critérios: A
dissertacdo intitulada Desafios para a implementacdo da base nacional comum
curricular, de Nakad (2017), que traz um levantamento dos principais modelos
tedricos de implementacdo de politicas publicas, o contexto do tema no Brasil e o
resultado pratico em outros paises que ja adotaram uma base curricular comum; e a
tese de Costa (2018), intitulada Base Nacional Comum Curricular como politica de
regulacdo do curriculo, da dimenséo global ao local: 0 que pensam os professores?,
que procurou analisar a tessitura de construcdo da BNCC do Ensino Fundamental
em seu aspecto global, nacional e local, tendo como cenario a rede municipal de
educacdo de Soure-PA. A intencédo era apontar reflexdes sobre esse processo de
elaboracdo da BNCC, ao analisar a construcdo da referida base, em seu aspecto
macro, meso e micro, 0 que, segundo ela, resultou na possibilidade de identificar
diversos conflitos e disputas em torno dos sentidos da politica e, consequentemente,
pelo controle politico-econémico da Educacao

Estendendo a busca a plataforma “Scientific Electronic Library Online”
[SCiELO], biblioteca eletronica que abrange uma colecédo selecionada de periddicos
cientificos brasileiros, foram encontrados dois artigos que atendiam aos descritores
ja mencionados: Uma visao critica sobre a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular em consonancia com a reforma do Ensino Médio, que discute o0 processo
de implantacdo da BNCC na perspectiva da Reforma do Ensino Médio, partindo de
uma breve analise do contexto historico das reformas no sistema educacional
brasileiro nos séculos XX e XXI que culminaram na Base e na Reforma do Ensino
Médio (Branco et al., 2018); e Reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular
[BNCC]: caminhos para sua efetivagdo no municipio de Senador José Porfirio no
Para, que traz uma breve contextualizagdo a respeito da elaboracdo da Base e sua
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proposta, refletindo sobre conceitos basicos para o entendimento do documento; e
uma descricdo sucinta do processo de reformulacdo curricular no municipio de
Senador José Porfirio, no Para (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2019).

Embora tenham atendido aos critérios de busca inicial, nenhuma das
pesquisas encontradas e apresentadas dialoga diretamente com o tema dessa
pesquisa A recepcéo da nova BNCC nas escolas.

O locus escolhido para a realizacdo dessa pesquisa empirica foram escolas
publicas do estado da Bahia pertencentes, preferencialmente, ao Nucleo Territorial
de Educacéo 19 [NTE19]. A Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia [SEC-BA]
possui 27 Nucleos Territoriais de Educacéo que ndo s6 representam a Secretaria na
administrac@o regional e recebem apoio da sede, mas também desenvolvem
programas que fortalecem a acdo da Secretaria de Educacao junto aos municipios
do Estado. Os Nucleos acompanham os Territorios de Identidade da Bahia conforme
decreto n° 15.806 de 30 dezembro de 2014, que dispde sobre a organizacao
territorial dos Nucleos Territoriais de Educagéo, e da outras providéncias.

Com o objetivo de identificar prioridades tematicas definidas a partir da
realidade local, possibilitando o desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as
regides, o Governo da Bahia passou a reconhecer a existéncia de 27 Territérios de
Identidade, constituidos a partir da especificidade de cada regido, com base no
sentimento de pertencimento expresso pelas proprias comunidades, através de suas
representacfes. O Nucleo Territorial de Educacdo 19 [NTE 19], cuja sede esta
localizada na cidade de Feira de Santana, é responsavel por 105 escolas localizadas
nos 18 municipios do Territério de Identidade do Portal do Sertdo. Conforme pode
ser visto na Figura 1, sdo municipios que integram o NTE 19:
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Figura 1. Municipios do NTE 19
Fonte: Governo do Estado da Bahia (2020)

Visto que a BNCC precisa ser implementada a partir de 2020 pelas escolas e
0os NTEs assumem o lugar de responsavel tanto pela formacdo continuada de
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Coordenadores Pedagodgicos e de professores quanto de norteadores desse
processo, espera-se que as respostas as questbes levantadas nessa pesquisa
possam se constituir como possiveis indicadores a serem considerados pelo NTE
19, lécus da pesquisa, na elaboracdo de oficinas pedagdgicas com funcéo
formadora nas escolas da rede.

Nesse sentido, em consonancia com as perspectivas tedrico-metodoldgicas
do estudo de caso, a pesquisa contou com a participacdo voluntaria de vinte e um
professores de diversas areas do conhecimento, cinco coordenadores pedagdgicos
e dois gestores, todos integrantes do quadro docente do Nucleo Territorial de
Educacao 19 [NTE19] e em efetivo exercicio, convidados virtualmente mediante uma
breve explanacéo sobre a pesquisa e seus objetivos. Cada municipio integrante do
NTE 19 teve, pelo menos, um professor respondendo ao questionario. Sobre o0s
coordenadores pedagogicos, trés deles, foram convidados verbalmente e também
receberam explanacdo sobre a pesquisa e seus objetivos. A participacdo na
pesquisa foi condicionada a assinatura digital do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido [TCLE].

Os modos e os instrumentos de producéo e coleta de dados assim como a
analise que se fez deles nao foram dissociados da forma de compreendé-los; visto
gue, segundo Mascarenhas (2015), a posicdo do pesquisador precisou ser vista
tanto como parte de uma rede de significagdes quanto como produtora de sentidos
na mediagcdo com a realidade investigada. Isto implica dizer que o retrato da
realidade demonstrada nesse texto foi também uma interpretacdo dela, visto que,
durante o percurso da pesquisa, o pesquisador, tomando como base conhecimentos
tedricos, norteada por sua sensibilidade, intuicdo e experiéncia, precisa seguir seu
préprio caminho, fazendo escolhas, renlincias, combinacdes e ajustes.

Isso posto, vale ressaltar que os procedimentos de analise dos dados
produzidos nesta pesquisa levaram em consideracdo a complexidade dos elementos
— de ordem pessoal, relacional e contextual — que permearam o0s discursos e
sentidos emergentes nos textos lidos e no questionario, considerando, nesse
movimento dinamico, que os “dados” ndo estdo dados, mas s&o construidos em todo
0 processo, inclusive nos recortes feitos pela pesquisadora. Um processo delicado
gue requer meta-analises, pois estando também imersa em sua propria rede de
sentidos, a pesquisadora precisa estar atento para ndo se deixar capturar por ela
(MASCARENHAS, 2015).

O processo interpretativo dos dados demandou o esforgo de fazer conexdes
entre os diversos conhecimentos disponiveis contextualizando-os dentro de uma
dindmica social que ndo exclui os elos entre a sociedade, o documento, 0s
professores e a escola. Na tentativa de estabelecer essas conexdes, partiu-se da
compreensao dos dados enquanto préticas discursivas, socialmente construidas e
gue se constituem maneiras a partir das quais 0s sujeitos produzem sentidos e se
posicionam em relac¢des sociais cotidianas (SPINK, 2013).

Desse modo, para a sistematizacdo das informacdes, foram realizadas varias
leituras ndo s0 da Base e dos textos que versam sobre ela, mas também dos
materiais coletados a partir do questionario e que revelaram evidéncias do modo de
pensar, sentir e agir do sujeito, que, como ser mediado pela histéria, se apossa das
caracteristicas de sua cultura e as transforma em funcfes psicologicas, aspectos
afetivos e cognitivos da realidade da qual faz parte (AGUIAR; OZELLA, 2013).
Foram considerados como sentidos emergentes aqueles que apareceram a partir da
leitura dos dados levando em conta a forca da repeticdo, as contradicbes, 0s
silenciamentos, as inconclusdes e, principalmente, a carga emocional
(MASCARENHAS, 2015) presente nos discursos dos interlocutores. Apos a leitura
dos materiais coletados e da identificacdo dos sentidos emergentes, em um
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movimento descritivo-interpretativo, 0os recortes discursivos foram organizados e
estruturados a partir dos nucleos: conhecimento/leitura, entendimento, planejamento
e desafios.

Resultados e Discussao

A elaboracdo da BNCC teve inicio em 2015 com reunibes de estudo e
consulta publica para a sua criagcdo. A partir dessas oitivas, em marco de 2016,
publicou-se a primeira versao da Base sem que as discussdes, mediante consulta
aberta a participacdo publica e seminarios com professores, gestores e
especialistas, em torno dessa versdo preliminar, cessassem pelo pais. Assim, ainda
em 2016, obteve-se a elaboracédo e publicacdo da segunda versdo da BNCC. Com o
prosseguimento das discussdes em torno da segunda verséo, o resultado culminou
na elaboracdo da terceira e ultima versdo do documento, entregue ao Conselho
Nacional de Educacdo [CNE] e aprovada em 2017. Nessa versao, aprovada pelo
CNE, ficava pendente a parte que se referia a etapa do Ensino Médio, aprovada no
primeiro semestre de 2018.

Diante do desafio que se descortina a comunidade escolar, considera-se
relevante entender o que os professores sabem ou n&o sobre uma “politica
curricular” a fim de identificar se essa politica tera aderéncia na escola, ja que o
professor € 0 agente que implementara as acées concretas da politica, a partir das
negociacdes, discussodes, disputas e trocas estabelecidas para que essas sejam
materializados em diferentes espacos e tempos (COSTA, 2018). Por essa razao, o
primeiro passo na identificacdo de como a BNCC foi recebida nas escolas por seus
profissionais é perceber qual 0 acesso/a compreensdo que esses teceram sobre o
conteudo do documento, visto que uma compreensao efetiva daquilo que, de fato, é
proposto pela BNCC possibilitar4 explorar autbnoma e criticamente as mudancas e
intervencdes impostas a escolarizacao

Nesse sentido, embora transcorridos trés anos do inicio das discussdes e das
consultas publicas para a elaboracdo do texto da BNCC e um ano da sua
homologacdo — restando, aproximadamente, um ano para a implementacdo nas
escolas de Ensino Médio, ao serem inicialmente questionados se ja haviam
realizado, em algum momento, a leitura da Base, a grande maioria dos docentes
participantes desta pesquisa apontou ter lido o documento, mas sem muita
compreensdao do mesmo; seja por ter feito uma leitura superficial, seja por
dificuldade de entendimento da proposta do mesmo e sua transposi¢ao tedrico-
pratica.

Esse dado aponta para a critica feita por Branco et al. (2018) em relacdo a
elaboracdo do documento. Segundo Branco et al. (2018), por tras dessa cortina de
grande consulta e participacéo, de construcao coletiva e legitimacdo da democracia,
divulgada pela midia, estd um arremedo de participacdo, que na pratica apenas
contribuiu para legitimar os interesses de organismos internacionais, instituicoes
financeiras e empresas nacionais que visam manter e fortalecer suas ideologias de
sociedade e de mercado. Além disso, os autores destacam que é necessario
observar que, no percurso que o Governo Federal optou por percorrer, as alteracbes
nao tocam em aspectos cruciais como financiamento, estrutura das escolas, evasao
dos alunos e condi¢bes de trabalho dos professores, estando mais direcionadas
para a formacéo flexivel e aligeirada, assim como para o aumento de parcerias que
conduzem a terceirizacdo e a privatizacdo, de modo a aplicar recursos publicos em
instituicoes privadas.

A Associagdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educagéo [ANPED]
também teceu criticas & forma como a participacdo popular foi utilizada para
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legitimar o processo de elaboragéo textual da BNCC. Em documento publicado, a
Associacao explicita detalhadamente acdes e posicionamentos da mesma em torno
da Base. De acordo com a publicacdo, especialistas, intelectuais, associacdes da
sociedade civil e professores, que inicialmente ocuparam esse espaco discursivo,
foram sendo substituidos na elaboracédo da verséo final do texto, finalizado com a
presenca macica do MEC e das Fundacdes, representantes de empresas e grupos
privados. Por essa razdo, a ANPED, apontando omissbes ostentadas pela versao,
considera o texto como um documento que nao reflete a diversidade do dialogo
estabelecido em muitas contribuigcdes e que tampouco demonstra uma relagdo com
o que foi discutido, produzido e materializado nas politicas educacionais no Brasil na
altima década. Fato que reitera a volta de reformas e politicas educacionais
pensadas em gabinete, descoladas da escola e dos seus sujeitos e inspiradas nos
mercados para abduzir o carater publico da escola publica (ANPED, 2017).

As criticas feitas por Branco et al. (2018) e pela ANPED (2017) podem, de
repente, justificar um outro dado com relacdo ao nivel de conhecimento possuido
sobre as orientacdes apresentadas na BNCC. Ao serem indagados sobre o nivel de
conhecimento em relacdo as orientacdes trazidas pela Base, devendo responder
utilizando uma escala de 0 a 4 (nenhum e muito bom, respectivamente), as
manifestacbes apresentadas pelos docentes demonstraram que estes ainda nao tém
um bom conhecimento sobre a BNCC, fator que, por sua vez, faz-se extremamente
importante, j& que é a BNCC que designa tanto os direitos e os conhecimentos
guanto as competéncias e 0s objetivos de aprendizagem, que conduzem/deverao
conduzir a aprendizagem dos estudantes, em relacao aquilo que precisam aprender
ao longo da sua jornada escolar, independente da regido em que moram (BRASIL,
2018). A falta de dominio daquilo que é proposto pelo documento, ou mesmo o
desconhecimento de conceitos por ele defendidos, como apontado pelos
professores, pode comprometer ndo apenas uma postura critica, mas também o
entendimento e a implementacao do mesmo.

Contudo, esse dado emergente na pesquisa parece, aparentemente,
caminhar de encontro a um outro: 90% dos participantes salientaram ja ter
participado de algum estudo ou discussao sobre a BNCC na escola onde trabalham.
Num breve relato, apontaram os esforcos das escolas em promover, nas jornadas
pedagdgicas e atividades complementares [AC], discussfGes e estudos sobre a
tematica, além dos encontros de formacdo promovidos pelo NTE19 a gestores e
coordenadores pedagogicos:

Ha dois anos a escola tem promovido discussdes sobre a tematica nas
Jornadas Pedagogicas e eventualmente nos horarios de Atividade
Complementar (Professora A, Conceic¢ao do Jacuipe).

Participei de um grupo de discussédo convocado pelo NTE para debater a
base (Professor X, Conceicdo da Feira).

Reunido de Formacéo continuada com Coordenadores de outras escolas da
rede, a BNCC ja foi tema diversas vezes das reunifes de AC, também a
Jornada Pedagogico 2018 e 2019 trouxeram esse tema para discussdo e na
ocasido palestrantes trouxeram suas experiéncias para compartilhar com o
grupo (Coordenadora E, Feira de Santana).

A discusséo foi feita com base no material produzido pela SEC na jornada
pedagégica e ACs, inicialmente com todos os professores e depois nas
areas (Professora O, Santa Béarbara).

Em seu texto, a BNCC (2018) destaca, dentre os aspectos relevantes para
que a proposta seja efetivada com éxito, o papel do professor e da sua formacao;
entretanto, como visto nas narrativas anteriores, tem sido legado a escola o papel de
criar, ainda que tateando, mediante busca de possibilidades/ experimentacdes,
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condicdes para a atuagdo de seus docentes nesse novo cenario. Essa busca por
condicbes incide, por exemplo, na forma como essas discussdes e estudos tém sido
tecidos e que podem néo estar ajudando a dirimir as duvidas que muitos apresentam
sobre o documento:

O estudo foi realizado e ainda esta sendo visando a criacao dos itinerarios
formativos da escola. Mais ainda, visando especificamente os professores
nao ficarem excedentes de carga horaria. Vale ressaltar que a preocupacao
maior esta entre a equipe gestora e a coordenacdo (Coordenadora Y,
Coracéo de Maria).

Na verdade foi apenas um esclarecimento sobre as mudancas que
ocorrerdo no curriculo por causa da nova Base Nacional Curricular (Gestora
I, Feira de Santana).

Estudamos brevemente a estrutura das competéncias e habilidades de cada
area (Professora W, Amélia Rodrigues).

A preocupacado com o futuro do professor face a essas mudancas trazidas
concomitantemente pela BNCC e pelo Novo Ensino Médio®° foi recorrente nas falas
dos docentes e coordenadores. Se, de um lado, € preciso repensar o curriculo,
apropriar-se da BNCC e das novas formas de ensinar para garantir ao aluno o seu
direito de aprender e estabelecer transic6es intempestivas entre o velho e o Novo
Ensino Médio; por outro, € preciso assegurar ao professor o seu direito a trabalhar,
tdo instavel atualmente com o fechamento de escolas publicas devido ao processo
de reordenamento da rede escolar no estado da Bahia.

A partir da adesdo da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia ao
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, do Ministério da Educacédo [MEC], 565
escolas da Rede Estadual da Bahia, intituladas de escolas-piloto, deram inicio, em
2020 a implementacdo do processo de flexibilizacdo curricular nas 12 séries do
Ensino Médio. Esse mesmo processo de planejamento da flexibilizac&o curricular sé
sera iniciado nas escolas que ndo estdo no grupo piloto a partir de 2021 (BAHIA,
2019). No NTE19, séo 21 escolas-pilotos, construindo o pensar-fazer pedagoégico
dividido, inicialmente, entre 0 modelo velho do Ensino Médio (22 e 32 séries) e 0
Novo Ensino Médio (12 série). Dessas escolas, algumas tém ainda um desafio extra
por estarem inseridas no Programa de Educacédo Integral [ProEl], com atividades
iniciadas também em 2020.

Além disso, embora reja as aprendizagens essenciais para todas as etapas e
modalidades da Educacéo Basica brasileira, o0 modelo redacional da “base do ensino
médio” difere daquele adotado para a “base do ensino fundamental”, visto privilegiar
a oferta obrigatéria apenas dos componentes Lingua Portuguesa e Matematica, nas
trés séries do Ensino Médio, atrelando os demais componentes curriculares a um
trabalho interdisciplinar. Assim, a organizacao curricular dessa etapa do ensino deixa
de ser por disciplinas e passa a ser por areas de conhecimentos: Linguagem e suas
Tecnologias (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa),
Matematica e suas Tecnologias (Matemética), Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica), e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia).

Segundo Cazumba (2018), ao trazer os demais componentes curriculares do
Ensino Médio dissolvidos nas areas de ensino, o documento favorece que diversos

30A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma
mudan¢a na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola e
definindo uma nova organizacdo curricular que contemple uma Base Nacional Comum Curricular
[BNCC] e a oferta de itinerarios formativos a escolha dos estudantes, com foco nas areas de
conhecimento e na formacéo técnica e profissional.
(http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361)
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conteudos, excetuando-se os de Lingua Portuguesa e de Matematica, sejam
negligenciados pelas escolas, que poderdo privilegiar, como importante a ser
aprendido pelos estudantes, apenas o que € obrigatério na Base, interferindo
diretamente na formacdo do pensamento critico dos alunos, devido a auséncia de
determinados conhecimentos relevantes nesse processo, como os da Educacao
Fisica (sua area de atuacéo e pesquisa). Dessa forma, a escola ndo se compromete
com a apreensao da realidade e/ou com o necessério desenvolvimento de um senso
critico enquanto potencial transformador nos estudantes, mas com uma formacéao
que intenta molda-los aos desejos e interesses da sociedade vigente (MARSIGLIA,
2017).

Tantas mudancas acontecendo ao mesmo tempo e com pouca estrutura para
entendimento e assimilagcdo das mesmas apontam uma possivel justificativa para as
dificuldades encontradas no entendimento do texto da BNCC e na propria
transposicdo da teoria para a pratica, apontadas pelos docentes. Ao serem
guestionados sobre as a¢bes que tém realizado no planejamento de seus trabalhos
pedagogicos em relacdo as diretrizes apontadas na Base, muitos tém se
demonstrado perdidos nesse esfor¢o individual de aplicacdo préatica das diretrizes.
Nesse processo de tomada de decisdo, entre as acdes estdo: a espera pelas
orientacdes do livro didatico, a busca por formacdo continuada, a construgdo do
plano de curso a partir do préprio entendimento da base e a auséncia momentanea
de planejamento.

Ainda néo realizo pois o livro didatico ndo estd adequado a Base Curricular
Comum (Professora U, Ipecaetd).

Estamos fazendo escuta com os professores, alunos e comunidade, estamos
estudando o documento em areas de conhecimento (Coordenadora Y,
Coracéo de Maria).

Formacédo continuada envolvendo a equipe escolar. Reunido de pais
(Gestora |, Feira de Santana).

Procuro adequar, dentro do possivel e do meu entendimento sobre a BNCC,
o planejamento de aulas a nova proposta. No entanto, reconhego que devo
me aprofundar mais sobre 0 assunto para que isto se torne mais efetivo
(Professora G, Sao Gongalo dos Campos).

Tenho feito as adaptacdes (Professora O, Santa Barbara).

Ac¢0es voltadas para um trabalho interdisciplinar e também contetidos acerca
do mundo do trabalho (Sociologia do Trabalho) (Professora Z, Feira de
Santana).

Tenho procurado estar sempre atenta as diretrizes da BNCC para selecionar
os contetidos que devem ser trabalhados além de buscar contemplar as
competéncias e habilidades adequadas para cada um dele (Professora C,
Anténio Cardoso).

Todas as acbes estdo previstas para o0 ano seguinte (Professora A,
Conceigédo do Jacuipe).

Estamos ainda na fase de estudo e compreensdo do documento
semanalmente nos ACs. A nossa escola ainda nem foi contemplada, foram
selecionadas algumas para serem piloto, ndo temos nem ideia de quando
chegard aqui estas mudancas. Mas estamos nos preparando (Professora K,
Irard).

Parte dos professores que contribuiram com a pesquisa apontava a presenca
da BNCC em seus planejamentos; mas, ao serem indagados como essa se fazia
presente, apontavam os conteudos de suas respectivas areas de atuacdo e as
competéncias e habilidades adequadas a eles, nao fazendo referéncia a como esses
conteudos dialogavam com o desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC.
E o que Duarte (2010) aponta como sendo certo relativismo pedagdgico, que
influencia diretamente o curriculo escolar e que, como consequéncia, leva a
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presente fragmentacdo e mesmo a silenciamentos. E questiona: Como definir-se um
curriculo comum a todos se nao existe uma referéncia para todos” (DUARTE, 2010).
Tal problematica reflete bem os dilemas de quem vivencia cotidianamente o
ambiente escolar; pois, sendo o trabalho educativo uma atividade cujas intencdes
séo regidas por fins, a decisdo de determinar quais conteudos devem emergir e
permanecer e quais devem ser relegados a propria sorte/interesse nao é facil de ser
tomada, especialmente no obscurantismo.

Além disso, postergar a insercdo da BNCC nos planejamentos docentes
também apareceu de forma recorrente e aludindo ao fato de as escolas ndo serem
piloto. Outro entendimento equivocado da Base, visto que estar, nesse momento,
incluso na fase de transicdo para o Novo Ensino Médio [NEM] como escola-piloto
nao é a premissa base para o desenvolvimento das diretrizes do documento, como
demonstra um dos participantes:

Muitas das competéncias da BNCC, eu ja tinha o habito de fazer. Procuro
estimular o aluno a pensar no seu projeto de vida, fazendo atividades que os
fagam refletir a cerca dos valores sociais, emocionais e éticos. Nosso objetivo
é formar cidadaos preparados para os desafios do mundo, o que é uma
tarefa dificil diante da realidade do cotidiano de cada um (Professora W,
Amélia Rodrigues).

O gatilho para o didlogo com a BNCC nos planejamentos ndo deve ser nem
os conteudos nem a implantacdo do NEM — que a refor¢ca, mas o cotidiano intra e
extramuros da escola e como preparar cidaddos para viverem e intervirem ética e
criticamente nele, reconhecendo, sobretudo, os diferentes posicionamentos sociais e
repertdrios culturais presentes nas salas de aula e as relagdes de poder entre eles.

Destarte, essa busca pelo entendimento que os professores possuem sobre a
BNCC né&o se configurou como um movimento ingénuo. A presenca, a auséncia ou
0S equivocos desse/nesse entendimento apontam pistas sobre a possivel e efetiva
aderéncia dessa politica curricular (COSTA, 2018) na/pela escola, jA que séo 0s
docentes que, na pratica, atuardo como agentes de implementacdo das acles
concretas da politica (COSTA, 2018). A mobilidade que se articula entre “0 modelo
idealizado, o modelo oficializado e o modelo cotidiano” é que serve para estabelecer
a tessitura de significados e de materializacdo da BNCC nos diferentes contextos
(PEREIRA; ALBINO, 2015).

Nesse contexto, ainda intentando contemplar os objetivos dessa pesquisa, 0s
docentes e coordenadores pedagogicos apontaram também alguns desafios que
emanam desse/nesse cenario de mudancas e dificultam (podem dificultar) a
implementacdo da Base nas escolas publicas estaduais que integram o NTE19.
Dentre os desafios levantados por eles, nao faltaram criticas ao documento e como
esse deixa de fora elementos educacionais importantes, como a Educacdo de
Jovens e Adultos [EJA], o real contexto educacional das escolas, falta de clareza
sobre as mudancas propostas, a disponibilidade de recursos:

O principal desafio, para mim, é a prépria BNCC. Sendo um texto elaborado
por um pequeno grupo, que ignorou as demandas e os anseios de muitos
atores sociais ligados a educagcdo, a Base ndo me parece legitima
considerando o contexto educacional real das escolas brasileiras. Esta € uma
opinido ndo s6 minha, como também de muitos outros professores e
pesquisadores da &rea. Considerando isto, o texto enfrentara varios
obstaculos para sair do papel e pisar no chdo da escola, tais como: a falta de
conhecimento sobre a base pelos professores; a fraqueza na articulagdo da
Base com a reforma do ensino médio; o relativo atraso nas acbes de
familiarizagdo da BNCC entre os professores (Gestor G, Feira de Santana).

Eu acredito que o fato das discussdes terem acontecido em um curto prazo

56



comprometeu a compreensdo da BNCC e também algumas opinides dos
docentes ndo foram contempladas no documento. Entdo, a falta de certa
democratizagcao (embora propaguem o contrario), a BNCC possui inUmeras
deficiéncias, a iniciar pela pouca atencdo dada a EJA e a propria politica da
EJA do Estado da Bahia e a auséncia total do governo federal em relagédo a
esta modalidade de ensino (Professora S, Feira de Santana).

Diante das contradicdes presentes no documento, o maior desafio é a
distribuicdo dos componentes curriculares no ensino médio. Aliado a isso, a
composicao de um curriculo que se adeque as necessidades dos alunos e
promova uma ensinagem significativa (Professor X, Conceicao da Feira),

A disponibilidade dos recursos necessarios para implementacéo responsavel,
a valorizacdo da educagédo publica e de qualidade e a contextualizagdo das
especificidades de cada realidade escolar (Professor D, Agua Fria).

O papel do professor face a implementacdo da BNCC nas escolas também foi
apontado como desafio, seja pela necessidade de conhecer mais a proposta, seja
pela aceitacdo das mudancas que ela gera no seu pensar-fazer pedagogico.

Diante desse contexto, o professor aparece, metaforicamente, como ponte,
gue liga duas extremidades — a teoria e a pratica — enquanto igualmente as separa,
chamando a atencdo para a necessidade de se refletir, cada vez mais, sobre a
relacdo estabelecida entre a BNCC e os confltos e contradicdes que
emergiram/emergem na passagem de um contexto a outro:

Compreensdo por parte da comunidade escolar e implantagéo dos itinerarios
formativos (Coordenadora Y, Coracéo de Maria).

O perfil da formacg&o docente e a falta de apoio material a escola (Professora
C, Santo Estevao).

A aceitacdo do professor da importancia da BNCC para o avango da
educacgédo nos dias atuais. Devido a necessidade de mudancas para se
adequar melhor a realidade a sua volta (Professora O, Santa Barbara).

A aceitacéo por parte dos docentes é fundamental para a implementacéo da
BNCC, ele é a "ponte" para que o estudante e sua familia tenha o pleno
proveito dos conhecimentos e orientagfes apresentadas na BNCC (Professor
L, Anguera).

O conhecimento critico de tal proposta pela comunidade escolar. E
estratégias educacionais de combate e enfrentamento ao possivel
sucateamento e esvaziamento tedrico e pratico de uma pedagogia critica e
libertadora (Professora Z, Feira de Santana).

Abranger para o quadro docente o conhecimento da aplicacdo e das
consequéncias que [essas mudancas] implicardo (Professora K, Irard).
Conscientizacdo dos professores sobre a necessidade de mudanca nas
praticas pedagdgicas (Professora G, Sdo Gongalo dos Campos).

Capacitacdo de todos os envolvidos (professores, gestores, alunos, pais)
para tomada de decisGes, além de suporte, acompanhamento e recursos
para implementacéo das mudancas (Professor D, Agua Fria).

O entendimento e conhecimento que a comunidade escolar (especialmente,
professores) precisa ter deste documento (Professora F, Terra Nova).

Os discursos acima demonstram quao necessario para a implementacao de
acOes concretas da BNCC é o engajamento dos professores com 0 processo e iSso
perpassa nao apenas pela boa vontade dos mesmos, mas também pelo
entendimento da proposta, da formacédo continuada, por melhores condicbes de
trabalho e reconhecimento do seu papel. Tomando a porta como outra metéfora
possivel, nesse contexto, os professores sdo como portas que se abrem a
passagem do fluxo, mas que também podem fechar-se inviabilizando a mobilidade e
0S acessos.

Considerac0es finais
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Os caminhos percorridos pela Base Nacional Comum Curricular [BNCC],
especialmente a parte referente ao Ensino Médio, até adentrar as escolas, desde o
comeco, se demonstraram bem tortuosos. Os dialogos tecidos entre professores,
entidades educacionais e a comunidade sucumbiram, em boa parte, aos interesses
empresariais e mercadologicos, nacionais e internacionais que tomaram as rédeas
do processo e definiram novos rumos para a educacao sem fornecer ou sugerir 0s
meios para que ela se efetive.

Por ndo trazer um curriculo definido, cabe aos Estados e municipios definirem
um que atenda ao que € preconizado pelo documento nacional. Contudo, ja em fase
de implementacdo da Base, os curriculos ainda estdo sendo elaborados e os
professores seguem tateando possibilidades.

A questdo é que a dificuldade de percorrer o caminho persiste, enquanto
sobre os professores sempre recai a responsabilidade sobre o sucesso ou ndo da
tarefa a ser desempenhada, uma tarefa que, na maioria das vezes, ndo é pensada
ou elaborada por eles. Nesse sentido, a BNCC descortina um processo que, ja em
seu inicio, apresenta falhas.

Nessa perspectiva, 0 resultado € que os professores ainda ndo se
apropriaram satisfatoriamente do documento. Leituras incipientes ou fragmentadas,
por vezes ausentes; desconhecimento de alguns conceitos; dificuldade em
estabelecer relacdo entre teoria e pratica; falta de investimentos e formacao
continuada precaria sdo desafios que se descortinam em diversos contextos
escolares e que, certamente, trardo dificeis articulagdes a implementagdo da BNCC
nas escolas baianas que compuseram o lécus da pesquisa.
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GEOGRAFIA CLASSICA, E VOCE? UMA REFLEXAO SOBRE AS
PROPOSICOES DESSA CORRENTE, SUA NEUTRALIDADE E SEU
APARECIMENTO NAS OBRAS DIDATICAS ATUAIS

Leandro da Rocha3!

Resumo: O objetivo principal é procurar a presenca da geografia classica em um
livro didatico. Para tanto, utilizar-se-a de revisao bibliografica e analise de trechos da
obra “EJA Moderna: Educagdo de Jovens e Adultos: anos finais do ensino
fundamental: manual do educador”. O texto esta dividido em trés partes, a primeira
apresenta algumas caracteristicas da geografia, a segunda trata de sua neutralidade
e finalmente na terceira, ha algumas discussdes sobre analise de um livro didatico
da modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Diante da investigacao,
concluiu-se essa corrente geografica ainda se faz presente.

Palavras-Chave: Ensino de geografia; Geografia classica; Educacdo de jovens e
adultos

Introducéo

A ciéncia é fundamental para que sejam colocadas reflexdes sobre as mais
variadas questbes, no entanto, faz-se importante que os meétodos e influéncias
sejam postos em perspectiva, a fim de elucidar a composicdo de sua génese.
Apesar das transformacdes em diversos sentidos e questionamentos sobre 0s mais
variados assuntos, houveram divergéncias. A dita neutralidade tdo conclamada em
algumas bases cientificas como no positivismo ainda ressoa pelos fazeres dos
pesquisadores e em outros espacos.

A historia do pensamento geografico possui sua relevancia e todas as fases e
momentos desses acontecimentos possuem sua significancia para a
contemporaneidade. Mas, determinados componentes podem ser repensados para
aprimorar seus usos ou retirados a fim de construir outras praticas investigativas.

O conhecimento sobre nossos materiais de utilizacdo enquanto professores e
a formacdo do saber com que trabalhamos, profissionalmente, pode servir de
mecanismo emancipatdério no dia a dia. Por conseguinte, devemos estar atentos as
ferramentas que possuimos e aptos a direciona-las, de modo favoravel.

Esse artigo possui o intuito de pensar sobre as permanéncias e continuidades
da geografia classica/tradicional, mais precisamente no ensino de geografia. Assim
como a institucionalizacdo da geografia enquanto ciéncia, como algo de um tempo
nao téo distante.

Portanto, a presente analise busca demonstrar a presenca de nuances da
geografia tradicional e sua base positivista, ainda na atualidade. Para tanto, foi
utilizada a revisao bibliografica e ainda, analise de trechos de um livro didatico da
EJA.

A educacdo de jovens e adultos é uma modalidade que subentende maior
debate e encaminhamento de questdes para a formacéao do cidadao. Nesse interim,
a presenca de temas relevantes e urgentes do debate publico é maior, portanto, a
justificativa da escolha da obra.

O texto esta dividido em trés partes, sendo a primeira responsavel por
apresentar algumas caracteristicas da geografia no Brasil e seu nascimento classico,

31 Mestrando em Geografia pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Atua como Professor
de Geografia no municipio de Araruama-RJ.
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nao muito distante da atualidade. Na segunda parte, tem-se a intencao de refletir e
guestionar sobre a dita neutralidade, que essa base epistemologica sugere possuir.

Tao logo, na terceira e ultima parte busca-se analisar algumas discussodes
sobre andlise do livro “EJA Moderna: Educacao de Jovens e Adultos: anos finais do
ensino fundamental: manual do educador”, com o intuito de discutir sobre como o
positivismo da geografia classica pode influenciar no ensino de geografia. O
aparecimento de ideias dessa corrente ainda se faz presente em nossos materiais
escolares, além de servir de ponto de partida para andlise da geografia.

Geografia classica ou tradicional: uma corrente epistemoldégica ndo téo
distante

A geografia € um dos componentes basicos e obrigatorios presentes no
curriculo da educacado béasica, por mais que tenha sofrido reveses com a reforma e
implementacdo do novo ensino médio, que segue em andamento. Varios fatores
incidem sobre a sua prética, principalmente diante da diversidade que se pode
encontrar de: professores (as) (profissionais com diferentes origens, idades e formas
de compreender a realidade), instituicbes de ensino (localizadas em lugares e
contemplando publicos distintos), materiais didaticos (podendo ser livros, cartilhas,
resumos, videos, por exemplo) e também da oferta de modalidades (ensino regular,
educacao de jovens e adultos, classes de aceleracdo), e outros pormenores.

Além dos citados sé&o influenciados pela raiz do conhecimento ou a
epistemologia que é a base conceitual-metodolégica da producéo cientifica. E de tal
forma, a partir dela se concretiza o saber da area, e a partir dai, uma gama de guias,
manuais, escritos variados serdo confeccionados para professores que formam
outros colegas de profisséo, para as escolas de base.

O conhecimento geografico foi sendo edificado por diversas perspectivas e
influéncias ao longo do tempo, como na escola francesa com destaque para Vidal de
La Blache e Ratzel, até outras mais recentes, além de orientacbes tedrico-
metodologicas diferentes como positivismo, materialismo historico e dialético,
fenomenologia e outras vertentes (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

No determinismo alemdo ou possibilismo francés existe uma vastidao de
conceitos e andlises diante da realidade, que operam de formas distintas. Essas
chamadas escolas nacionais estiveram no nascimento da geografia enquanto
ciéncia. Exemplos de divergéncias dentro da geografia classica, entretanto que,
preservaram em suas esséncias o0 positivismo; a distancia e isencéo do investigador
para com o objeto de estudo.

Uma observagdo interessante através dos estudos de Ribeiro (2020) que
versa sobre a obra de La Blache, a partir de textos originais em francés e também
traduzidos para o nosso idioma. Percebe-se que, assim como o autor, 0s escritos da
época, apesar das limitagbes epistemoldgicas, sdo ricos para a compreensao
geografica do espaco. O conceito de mimesis tirado da literatura operou nas
descri¢cdes narrativas, para compreender muitos aspectos e detalhes.

Os distintos alicerces da informacao produzirdo reflexos na realidade, seja na
formacao profissional ou através de uma vasta gama de materiais didaticos. Poder&o
carregar continuidades e permanéncias, mesmo de concepc¢les filosoficas de
producdo academicamente aventadas, criticadas e ndo mais indicadas na produgao
e disseminacdo do conhecimento. A matriz positivista foi intensamente discutida e
suplantada por correntes que vieram décadas depois, e teoricamente a superaram.

Sobre 0 nascimento da geografia na academia a autora afirma que:
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Entdo, dizia que no seu inicio (anos de 1870), a Geografia como ciéncia
auténoma foi influenciada pelo positivismo, mas também pelo historicismo e,
mais adiante, pelo funcionalismo/estruturalismo. Esta influéncia, retomando
nossa linha histérica, vai dar suporte ao que hoje denominamos de
Geografia Classica, que tem sua hegemonia questionada a partir dos anos
50 (SUERTEGARAY, 2005, p. 12)

Segundo a autora, foram varias as influéncias filoséficas, mas a principal
delas é o positivismo de Augusto Comte que se torna o “coragao” da Geografia
Classica, que vigorou durante décadas, sendo base para a producédo cientifica em
escala mundial dessa entdo ciéncia. Principalmente no Brasil, devido a chegada
tardia das universidades e dos cursos superiores.

Somente nas primeiras décadas do século XX que se instituem os primeiros
cursos universitarios para formacdo de gedgrafos no Brasil com a chegada de
franceses para auxiliar nesse processo e lecionar nas instituicdes de ensino criadas
recentemente, como a Universidade de S&o Paulo com Pierre Defontaines e Pierre
Monbeig. Ha entdo uma demora na formacao dos primeiros estudantes em geografia
assim como na producao de conhecimento geografico em solo brasileiro, por esses
e outros motivos a geografia brasileira ja nasce classica (MOREIRA, 2014).

O nascimento da geografia no Brasil e o inicio da producéo cientifica tardia
em tempos do positivismo predominante fazem da nossa geografia classica por
natureza, prolonga a influéncia dessa concepcdo epistemolégica por aqui, 0 que
também impacta e retarda a chegada das correntes de renovacéo, por exemplo, o
caso do materialismo histérico e dialético, e a fenomenologia.

Para acrescentar no debate sobre as correntes do pensamento geografico e
os movimentos de renovacgao, as autoras dizem que: “Em meados da década de 50,
[...] buscavam compreender o espaco geografico por meio de relagbes do homem
com a natureza, passaram a ser questionadas em véarias partes do mundo e, nas
décadas seguintes, também no Brasil” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE,
2005, p. 44). Observa-se entdo que, a mudanca epistemoldgica em terras brasileiras
chega tempos depois e aos poucos, porque os “ecos” das mudangas na ciéncia
sempre vinham/vem do Norte (Europa e Estados Unidos).

Somente ap6s os anos de 1950, chegam ao Brasil questionamentos sobre a
geografia classica e sua matriz positivista, que ainda seguia nos recentes cursos
universitarios que continuavam a formar os novos geografos brasileiros. E
anteriormente a institucionalizacdo desses cursos de geografia eram oriundos de
outras areas do conhecimento: “... egressas de diferentes faculdades ou até mesmo
das escolas normais, lecionavam essa disciplina, assim como outras. Eram
professores de Geografia, principalmente, advogados, engenheiros, médicos e
seminaristas.” (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2005, p. 45).

Portanto os professores que atuavam nas escolas no inicio do processo de
escolarizacdo brasileira eram provenientes de diversas areas do conhecimento,
diante da demanda e da precariedade para suprir e formar esses profissionais
buscou-se por pessoas leigas e vindas de campos diversos do conhecimento,
trazendo assim muito de senso comum ao ensino ndo s6 da geografia como de
outras areas que compunham os componentes curriculares da época.

O inicio do século XX no Brasil possuia diversos atravessamentos complexos
como um movimento de industrializacdo e urbanizacédo, formalizacdo do que hoje
conhecemos como ensino béasico e superior e tendo como base um pais
subdesenvolvido em meio a suas contradicbes historicas e geograficas
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2005).

Todos esses fatores demonstram a proximidade temporal da geografia
classica da nossa atualidade, seja pela demora de seu desembarque e
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institucionalizacdo no Brasil, o fato dos primeiros docentes do ensino de geografia
serem oriundos de areas diversas, a tardia chegada das correntes de renovacéo
juntamente com o natural e lento movimento que as ideias levam para se renovarem.

Geografia classica ou tradicional e sua influéncia positivista: um saber
verdadeiramente neutro?

A respeito da geografia classica ou tradicional algumas questdes precisam ser
colocadas e a partir disso, inicia-se a reflexdo acerca das perspectivas expostas:
Qual a raiz problematica do conhecimento geografico sob a influéncia dos métodos
positivistas? O que essa matriz filoséfica tanto poderia repercutir no fazer dos
geografos e interferir na (re)producdo do saber de nossa area? Seria um saber
cientifico verdadeiramente neutro?

Héa necessidade do autoquestionamento constante, no que diz respeito aos
fazeres cientificos, ndo apenas para que, mas para quem essa producao servira e
mesmo as raizes desse conhecimento (SUETERGARAY, 2005). Esse é um fato que
sempre deve ser colocado em todas as esferas, ndo apenas da utilidade, mas da
serventia daquilo que fazemos enquanto professores e pesquisadores.

Com o intuito de descrever a légica de producdo da ciéncia sob a influéncia
positivista a autora acrescenta que: “Constitui o método Positivo, um método
histérico, genético indutivo, ou seja, parte da observacao, induz leis de coexisténcia
e de sucessdo e deduz fatos novos que escapam a observacao direta”
(SUETERGARAY, 2005, p. 15). Faz-se necessario considerar que € um avanco, a
concepcao do método positivista em meio a uma sociedade até entdo marcada pela
crenca exacerbada nas explicacdes de origens metafisicas e sobrenaturais, em prol
de se questionar a excentricidade do que se constituia até entdo como verdades
inquestionaveis de origem divina.

A institucionalizacdo da geografia enquanto area do conhecimento cientifico
ocorreu no auge da utilizacdo do método de investigacdo positivista, fazendo com
gue se enraize por entre seus trabalhos essa metodologia de analisar os fenbmenos
e assim “ler o mundo”, tanto nas analises de cunho fisico (geomorfologia, etc.)
guanto humana (urbanizacéo, etc.).

A histéria da geografia se confunde em muito com o0s governos e Estados
devido ao seu nascimento enquanto um saber que foi utilizado para fins
expansionistas e coloniais nos continentes americano, africano e asiatico.
Suetergaray diz ainda que: “E a critica que vinculou a Geografia a uma ciéncia dos
Governos” (SUETERGARAY, 2005, p. 16). Essa é outra caracteristica que abrange
a area do conhecimento analisada e interfere, constantemente, em sua producéo
que se da em grande medida por meio de aparelhos estatais, seja nas escolas ou
universidades e outros o6rgdos de governo, como no caso brasileiro do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).

Além de influenciado por essa questdo, 0 positivismo carregava uma Vvisao
idealista da realidade e ainda trazia aspectos misticos, religiosos e de abstracao
para o saber cientifico, influenciando assim, na producdo da ciéncia sobre a
natureza o homem e a sociedade (CRUZ, 2013). Por mais que houvessem avangos
e rupturas desde o iluminismo e um saber voltado ao questionamento de verdades e
aspectos misticos e religiosos, essas continuidades se faziam presentes e
impactavam a ciéncia positivista.

As concepcOes geograficas influenciadas por essa corrente nasciam
tendenciosas a um saber que ndo contemplava as transformacdes e dindmicas no
espaco geografico, como nos afirma Machado quando faz sua critica a partir do
materialismo: “...um espaco estético, visto como um palco das a¢bes humanas, para
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um espaco dialético, produto do trabalho social, 0 que parece tentar superar a
predilecdo que a Geografia teve, segundo Milton Santos, pela forma em detrimento
da formagao” (MACHADO, 2016, p. 73).

Como dito pelo autor supracitado, o espaco era tido como algo estatico e
inerte, sendo representado e inscrito geograficamente com a descrigcdo daquilo que
se via diante das diversas paisagens vistas pelo geografo, um modo de fazer ciéncia
que deixava escapar as relacdes entre o ser humano e a natureza, e toda a
complexidade que carrega as relacdes e o0 modo de producédo, o qual apenas foi
superado com os movimentos de renovacdo da geografia na segunda metade do
século XX.

O determinismo e o possibilismo, a partir, respectivamente, das escolas aleméa
e francesa permeavam também a geografia classica, em meio aos interesses
vigentes de ambos Estados e suas aspiracdes politico-econdmicas. Sobre isso nos
afirma Moreira que:

Também aqui ha que fazer-se referéncias a equivocos. E o equivoco mais
costumeiro é o que vincula a geografia ao ambientalismo e/ou ao
regionalismo, fruto de uma leitura que analisa o mundo numa relacdo que
vai de fora para dentro, isto é, da natureza para o0 homem e do espaco para
o homem, seja no tocante a determinacdo global da natureza e seja com
respeito a determinacdo pontual dos distintos recortamentos espaciais da
superficie terrestre (MOREIRA, 2004, p. 23)

Essas escolas traziam a crenca de que a natureza era a influéncia maior que
determinava as acdes do homem na sociedade, ou seja, 0 ambiente como um fato
determinante da producdo da sociedade e no modo de ser e agir dos homens, na
Terra. O determinismo e o possibilismo chancelaram a politica desses paises, seja
na anexacao de regides e territérios, durante a dominacao colonial e nas grandes
guerras.

Mesmo com concepcfes um tanto quanto problematicas, pode-se ainda
apontar pontos criticos que tornam necesséaria a reflexdo sobre os fazeres
geograficos da atualidade, devido a proximidade temporal desses acontecimentos
além da jA& demonstrada demora na renovagcdo e superacdo dos processos de
mudanca do pensamento geografico e cientifico.

A autora ainda aponta que: “... a exigéncia de um unico método, a defesa da
neutralidade cientifica, a perspectiva ideoldgica e ndo a transformacéo da realidade,
a separacdo do sujeito do objeto e a separacdo da natureza da sociedade”
(SUETERGARAY, 2005, p. 29). Atualmente, ainda persiste a ideia de uma possivel
neutralidade na producado cientifica e até no ato de lecionar, como nos aponta
projetos como a Escola sem Partido, o combate nas acdes que tentam minimamente
buscar por uma transformacdo de alguns aspectos da realidade, além da
problematica ambiental agravada pela dicotomia homem e natureza.

A ciéncia dependera entédo de fatores, como: quem a produzird e qual seu
posicionamento politico? Sendo possivel assim, existirem diversas geografias, cada
qual sendo disposta a maneira de seu ator, podendo haver uma para cada modo
engajamento social (MORAES, 2007). Desbancando assim o discurso da
neutralidade, que desconsidera a influéncia da subjetividade e toda a percepc¢do do
sujeito.

Percebe-se entdo que, as inumeras tentativas do campo conservador em
emplacar acdes como o projeto de lei Escola sem Partido, seja nas esferas federal,
estaduais e/ou municipais, assim como programas de denuncias de professores no
exercicio da docéncia tendo como base a “tomada de partido”, sdo meras acdes de
espetaculo e engodo com o intuito de afastar as reflexdes e debates importantes do
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ambiente escolar.

Ainda de acordo com Linares e Bezerra: “A "neutralidade" propalada pelo
movimento Escola sem Partido é um mito que encobre uma acdo partidaria
associada a agendas da direita e da extrema-direita, e que ataca frontalmente a
liberdade de ensinar’ (LINARES; BEZERRA, 2019, p. 132). Assim, como uma forma
de recrudescer a campanha ideoldgica sobre os estudantes.

Na proximidade da isencdo que se configurava na filosofia positivista e assim
nos ditames da geografia classica com essa organizacao reacionaria, € perceptivel
que as essas alegacdes partem de uma premissa ideoldgica. Compartilha-se um
pouco de nés em tudo aquilo que fazemos, ou seja, da-se um pouco do nosso
sentido para as coisas que (re)construimos. Enquanto professores, faz-se
necessario zelar pelo dialogo, debate e momentos de reflexdo, e por conseguinte,
permitir o aparecimento de diferentes visdes e a formacao da opinido e/ou viséo de
mundo.

As permanéncias e continuidades positivistas nos livros didaticos e suas
possiveis consequéncias no ensino de geografia

A geografia encontra-se em partes influenciada por resquicios e
caracteristicas da producdo do conhecimento positivista, mesmo apos viver
renovacdes epistemoldgicas e presenciar na atualidade uma gama de métodos,
como o materialismo histérico, dialético e a fenomenologia. Se os fazeres
geograficos foram formados em meio a complexidades e acabam em disputa para
servir a determinados interesses, o que se pode fazer diante disso? Quais 0s
caminhos a seguir?

A principio, € necessario repensar determinadas posturas e analisar com
cuidado as formas de fazer geografia e principalmente ensina-la. Mas, quando
falamos de ensino, a principal ferramenta de ensino pode ser considerada o livro
didatico, que ¢é indicado e avaliado, de acordo com os parametros estabelecidos pelo
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), para ser aprovado e assim passivel de
escolha pelos estados, municipios e suas unidades escolares.

Os livros didaticos sdo a principal via de acesso dos alunos da escola publica
ao conhecimento, se levarmos em consideracdo as condicfes precarias que se
encontram grande parte dessas instituicdes de ensino, com salas de informatica
disfuncionais ou sem computadores operantes, e um ou dois equipamentos de
Datashow, que sem manutencdo acabam rapidamente se deteriorando e ficando
obsoletos.

Com base na andlise de trés livros didaticos (Construindo a Geografia: uma
janela para o mundo — Editora Moderna; Geografia: ciéncias do espaco — Editora
Atual e Trilhas da Geografia: a geografia no dia-a-dia — Editora Scipione) todos da 52
série, foi possivel inferir que, predomina a visdo de ciéncia descritiva, além da
separacdo do homem e a natureza que permiti sua utilizagdo como recurso natural
passivel de exploracdo, falta uma analise critica a respeito das relacdes entre
natureza e sociedade e suas complexidades (BARBOSA, 2006).

A invisibilidade para relagdes que sdo cruciais para a (re)producéo capitalista
no espacgo sao apagadas ou ignoradas mesmo em livros recentes, e considerando
diferentes autores, conforme mencionado acima. Ainda que, diante de novas visdes
e fazeres, seguimos produzindo uma ciéncia que ignora detalhes importantes
justamente naquilo que se refere ao ensino dos alunos que seréo futuros cidadaos.

Retomando a analise de livros didaticos, o autor conclui que:

Nossa intengéo era evidenciar a permanéncia do posicionamento positivista
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nos livros didaticos de Geografia, mesmo os autores buscando alternativas
metodologicas para escrever os livros. Desta forma, ficou nitido que os
respectivos autores posicionaram-se praticamente nulos diante da questéo
metodoldgica; assim, a importancia da atengdo do método na composigéo
dos livros didaticos de Geografia proporciona aos alunos e professores um
melhor entendimento de mundo, neste caso a relacdo natureza e sociedade
(BARBOSA, 2006, p. 88)

Portanto, mais do que nunca, é preciso ter maior rigor metodoldgico na
producdo, ndo apenas do conhecimento geografico, mas da prépria elaboracdo dos
livros didaticos ou quaisquer materiais que possam auxiliar ou possibilitar a
construcdo do conhecimento de nossos alunos.

Em uma breve analise do livro “EJA Moderna: Educacao de Jovens e Adultos:
anos finais do ensino fundamental: manual do educador’ nota-se além de uma
brevidade de contelddos desconexos e sintéticos, o que é comum para essa
modalidade de ensino devido sua curta duracdo, também a falta de criticidade nas
relacbes do homem com a natureza.

Na unidade 2, do referido livro, observa-se o tema da alimentacgéo, o capitulo
5 aborda a producdo de alimentos e os impactos ambientais, mas ndo € possivel
observar em nenhuma parte o uso da palavra latifandio, que seria chave para o
entendimento dessa relacdo. Nesse capitulo sdo abordados problemas com a
irrigacdo excessiva do solo, o uso inadequado de produtos quimicos, queimadas e a
producdo agropecudria e a degradacao do solo, mas ndo se faz meng¢do aos povos
da floresta e aos conflitos de terra, além de muitas outras palavras que abririam o
entendimento dos estudantes para essas questdes latentes a compreensdo da
realidade.

Apébs descrever a problematica do uso de produtos quimicos e agrotoxicos no
Brasil, indaga: “Vocé conhece alguma plantagdo em que nao se usam inseticidas?
Como o produtor combate as pragas? Resposta pessoal. Espera-se que os alunos
comentem sobre pequenos agricultores que ndo utilizam produtos quimicos em sua
lavoura” (AOKI, 2013, p. 54). Interessante frisar que a “resposta” a esse
guestionamento da autora € uma informacédo adicional desta edicdo de uso exclusivo
dos alunos, ou seja, como se espera que eles possam pensar em pequenos
agricultores se em nenhum momento isso é se quer mencionado?

Claro que ndo se pode esperar que o livro trouxesse todo contetudo e
questdes, mas suas formulagbes apontam para outros caminhos, como se
analisassemos as relacdes sem nenhuma perspectiva critica e desconsiderando
toda a complexidade. Adiante, ocupa-se meia pagina para a agricultura organica,
mas ndo é mencionada a agricultura familiar que é abundante em nosso pais, e de
onde muitos alunos da EJA sao oriundos. Na abertura do capitulo 5 temos a
seguinte descrigao:

A necessidade de obter alimentos e matéria-prima para abastecer a
indastria tem levado os seres humanos a transformar, cada vez mais, as
paisagens naturais. As praticas do extrativismo, da agricultura e da
pecuéria, entretanto, além de transformar a paisagem, tém gerado graves
danos ao ambiente. Vocé sabe como a producdo de alimentos pode causar
impactos no meio ambiente? (AOKI, 2013, p. 51)

Nota-se, nessa perspectiva, distanciamento e neutralidade perante questbes
complexas que envolvem as relagdes intrinsecas a agricultura, pecuéria e ao
extrativismo. Nenhuma ou pouca referéncia e inducdo a reflexdo acerca das
teméaticas que envolvem a busca pelo lucro desmedido, disputas por grandes
guantidades de recursos, a desigualdade de acesso a terra, ao desmatamento e a
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grilagem em terras pertencentes a Unido, as lutas reforma agraria, dentre outros.

Para além da paisagem natural e sua transformacéo, é preciso colocar em
debate o que, para que e quem se quer modifica-la, além das condicfes que esse
processo e 0 quanto cada um desses atores envolvidos ganha. Pode-se destacar
que, conteldos aparentemente passivos se revelarem como potencialmente
reflexivos e questionadores da ordem social vigente e suas relacoes.

O capitulo que aborda a globalizacdo, que é um conteddo previsto para o
nono ano do ensino fundamental, ainda se ausenta de colocar outro discurso
operativo. Denota-se ao ler que, um processo de unido e consolidacéo da relacdo
entre paises, além de na perspectiva ambiental problematizar questdes como uso de
energia e consumo consciente, sem nenhuma implicagédo para empresas.

A principio, concebida como um saber cientifico para melhor se compreender
0 espago e seus recursos com o intuito de se fazer o uso e exploracéo capitalista, a
geografia possui arcabouco ndo nesse sentido, mas também podendo ser
apropriada para possibilitar a critica desse usufruto (PAULINO, 2000).

Inexiste alguma tirinha ou comentario critico sobre as organizacdes privadas e
seus impactos nos ecossistemas, comunidades tradicionais e até nos centros
urbanos. Parece que todo o problema do mundo pode ser resolvido a partir do
individuo, como deixar de comprar alguns itens, levar a sacola de pano, fechar a
torneira ao escovar 0s dentes e outros habitos cotidianos que devem ser
repensados, mas que ndo sao as Unicas engrenagens que urgem por modificacdes.

Em um segmento como a EJA, onde o livro didatico costuma ser uma das
principais ferramentas de aprendizagem para os educandos, é imprescindivel que as
abordagens em questao privilegiem o estimulo a reflexdo e ao debate critico. Ainda
mais, tratando-se de uma modalidade onde o didlogo é entendido como relevante na
construcdo do conhecimento e toma relativo tempo nas aulas.

A producdo de obras como essas € concentrada regionalmente no sudeste
brasileiro e produzido por individuos brancos, o que acaba resultando num
determinado pensamento majoritario, e o ato de repassar isso para as comunidades
escolares pode ser tido como formacédo continuada e até otimizar a remuneracao
docente (SANTANA, 2019).

Sendo 0 Unico ou um dos poucos recursos do professor, um livro didatico
permeado com aspectos de uma pretensa neutralidade cientifica e ainda uma viséao
do espaco geografico como algo que precisa apenas ser descrito. Ha o risco de
apagar a heterogeneidade de suas relagcdes, nota-se a iminéncia da reproducéo do
ensino de uma geografia que pouco ou quase nada serve para se conhecer o mundo
em que vivemos.

Conclusao

A partir da analise, foi possivel perceber o quanto ainda temos de aspectos
oriundos da geografia tradicional principalmente no livro didatico, como foi no caso
do trecho investigado. A filosofia positivista que irriga essa corrente do pensamento
com suas premissas contraditorias e ideoldgicas segue influenciando enormemente
as obras, escolas e possivelmente, a sala de aula.

O posterior surgimento da geografia critica apoiada no materialismo histérico
e dialético e também da énfase no lugar e cotidiano com o nascimento na filosofia
fenomenoldgica com diversas investigagbes, ainda persiste essa base positiva. O
aparecimento dessas caracteristicas em obras atuais demonstra a importancia do
cuidado e apuragao com aquilo que se produz e trabalha.

No caso do olhar sobre o material que € destinado ao EJA, é notavel a
caréncia de questionamento, visdo critica e de pontos de vista colocados em
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perspectiva, como forma de auxiliar no didlogo para a formacdo cidadd. O meio
ambiente € um tema relevante e urgente, portanto exige um planejamento para ser
encaminhado enquanto contetdo nas classes.

Sabe-se da precariedade da atuacao dos professores na educacao basica no
Brasil, em muitas escolas o livio € um dos poucos recursos. Inclusive existem redes
onde a insuficiéncia de exemplares para a totalidade dos educandos exige dos
profissionais verdadeiros malabarismos, para prosseguir no processo de ensino e
aprendizagem.

A necessidade de apropriacdo dos materiais didaticos é latente nessa e
outras perspectivas, seja pelo cuidado no uso ou a fim de incentivar a sua producao
enquanto escola, rede ou comunidade. O conhecimento geografico precisa ser
utilizado pelo professor da area, a fim de fazer uma leitura critica da obra e operar
em prol de adaptar de acordo com as necessidades na sala de aula e as
inadequacdes desta.

Apesar de superada em muitos sentidos, a geografia classica possui seus
meéritos e relevancia para o status contemporaneo dessa ciéncia. Ela trouxe em suas
insercdes investigativas cruciais como relata Ribeiro (2020) a partir de sua analise. O
autor ainda questiona as divisdes das correntes e escolas do pensamento.

Porém, é oportuno colocar em perspectiva a esséncia apolitica presente na
episteme positivista com a geografia tradicional. Seus textos completos e ricos de
elementos que servem de exemplo para tanta producéo fragmentada ndo vencem os
danos que essa dita isencdo pode causar na pratica, principalmente enquanto
professores.

A partir dessas reflexdes, € preciso permitir aos nossos alunos pensar sobre
as relacdes com o mundo, que essas relagbes ndo sao dadas e permanentes, e as
possibilidades de romper com a ordem vigente e se criar outras relacbées com o
espaco, a natureza, todas e todos. Fazendo da geografia uma ciéncia que nao serve
apenas para conhecer, mas também para questionar e transformar as relacdes.
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DESENVOLVIMENTO INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA: ANALISANDO O
CONTEXTO E OS POSSIVEIS IMPACTOS
Livia Crespi®?
Claucida Silva de Oliveira Lima3?

Resumo: O estudo analisa possiveis impactos do distanciamento social,
especificamente a nao frequéncia em instituicdes escolares, imposto pela Pandemia
do COVID-19 no desenvolvimento de criancas atendidas na Educacéao Infantil (El).
Foi conduzida uma revisdo bibliografica nas areas de Educacdo, Psicologia do
Desenvolvimento e Neurociéncias, objetivando compreender o papel das
experiéncias e da interagéo social no desenvolvimento infantil. O estudo aponta que
o afastamento do ambiente escolar pode gerar lacunas no desenvolvimento infantil,
especialmente quanto as funcdes executivas, habilidades linguisticas e
socioemocionais.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil; Distanciamento social; COVID-19;
Educacao Infantil.

Introducao

O mundo passa por uma situacdo sem precedentes na histéria recente.
Encontramo-nos em meio a uma grave Pandemia cujos efeitos podem ser
observados na saude fisica e mental, na economia nacional e global, na educacéo,
no convivio social e no proprio desenvolvimento infantil. Isto porque, pela primeira
vez na vida de muitas pessoas, dentre elas criancas e jovens, o direito de estar
presente em espacgos publicos, em locais de lazer e cultura e nas instituicdes
escolares esta temporariamente suspenso em decorréncia de uma grave Pandemia
gerada pela transmissdo comunitaria do COVID- 19.

Em dezembro de 2019 foi identificado pela primeira vez um caso de
transmissdo do virus denominado SARS-COV-2, ou COVID-19 em Wuhan, na
China, dando inicio a uma intensa disseminacdo deste virus entre pessoas do
mundo inteiro. Esta se trata de uma doenca infecciosa, cuja transmissao ocorre por
meio de inalacdo ou pelo contato com superficies que apresentam goticulas geradas
através do espirro e da tosse de pessoas contaminadas pela doenca. A velocidade
da transmissdo do virus somada a variedade do espectro clinico observada nos
infectados, fez com que governos de diferentes paises passassem a tomar medidas
cautelares de distanciamento social visando a redu¢éo dos contagios.

Dentre essas medidas, observou-se, em diferentes niveis, a adesédo a normas
sanitarias como 0 uso de mascaras faciais, higienizacdo das méos com alcool em
gel, testagem em massa para verificagdo de contaminacdo entre os individuos,
afericdo de temperatura corporal e a reducéo de pessoas nos espacos coletivos, por
meio do fechamento de estabelecimentos comerciais, instituicbes de ensino,
espacgos publicos de cultura e lazer, além da limitagdo de circulacdo de pessoas nas
cidades e entre paises.

82 Doutora e Mestra em Educacdo em Ciéncias pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul -
UFRGS. Desenvolve pesquisas sobre a relacdo entre as Neurociéncias, a formacdo e a pratica
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De acordo com o Ministério da Saude brasileiro®*, o primeiro caso confirmado
de COVID-19 no pais foi registrado em 26 de fevereiro de 2020, sendo que 0s
nameros oficiais apontavam um somatorio de 8.105.790 casos confirmados e
203.100 falecimentos decorrentes da doenca até o inicio de dezembro do mesmo
ano. A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) aponta que os numeros globais de
contagio totalizavam, até o momento da consulta, 88.383.771 casos confirmados e
1.919.126 mortes atribuidas ao COVID-19%. Ainda de acordo com os dados
disponiveis no site da OMS, o Brasil ocupa o segundo lugar mundial em nimero de
casos confirmados, ficando atras apenas dos Estados Unidos. Os numeros
apresentados indicam a propagacdo do virus em escala global, reforcando a
importancia da implantacdo e manutencdo de medidas de controle e prevencédo do
contagio deste virus.

Em 11 de marco de 2020 a OMS declarou que a entdo situacdo de
emergéncia de saude publica ocasionada pela COVID-19 havia sido elevada para o
patamar de Pandemia devido seu potencial de transmissdo comunitaria. A partir de
entdo, medidas mais rigidas de distanciamento social foram aplicadas
internacionalmente. No Brasil, foi editada a Portaria n® 188 pelo Ministério da Saude
em 3 de fevereiro do mesmo ano, declarando Estado de Emergéncia em Saulde
Publica de Importancia Nacional, em razdo da infeccdo humana pelo COVID-19. No
ambito educacional brasileiro, os governadores dos Estados decretaram a
suspensao temporaria das aulas nas redes publicas e privadas em todos os niveis,
etapas e modalidades da Educacédo na segunda quinzena de marco de 2020.

Em 17 de margco de 2020, por meio da Portaria n® 342, o Ministério da
Educacao (MEC) se manifestou sobre a suspensao das aulas presenciais e demais
atividades académicas, indicando a possibilidade de substitui-las por aulas e
atividades ndo presenciais ministradas em meios digitais durante o periodo de
duracdo da Pandemia. Apds deliberacbes do Executivo nacional e de o6rgaos
legislativos, foi aprovado em 28 de abril o Parecer n° 5/2020 do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), que versa sobre a reorganizacdo do calendario escolar e da
possibilidade de cdmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da
carga minima anual, em razdo da Pandemia do COVID-19. Este documento legal,
além de instituir a flexibilizacdo do calendario escolar, ainda aponta possiveis
consequéncias a serem observadas no decorrer da suspenséao prolongada das aulas
presenciais. Dentre elas,

Dificuldade para reposi¢cdo de forma presencial da integralidade das aulas
suspensas ao final do periodo de emergéncia, com o comprometimento
ainda do calendéario escolar de 2021 e, eventualmente, também de 2022;
Retrocessos do processo educacional e da aprendizagem aos estudantes
submetidos a longo periodo sem atividades educacionais regulares, tendo
em vista a indefinicdo do tempo de isolamento; Danos estruturais e sociais
para estudantes de baixa renda, como stress familiar e aumento da
violéncia doméstica para as familias, de modo geral; e abandono e evasao
escolar (BRASIL, 2020).

Cabe ressaltar que embora preveja e indique as possiveis consequéncias, 0
Parecer n° 5/2020 ndo aponta estratégias para a minimizacado destes, reforcando
apenas, que em decorréncia das desigualdades estruturais da sociedade brasileira
“cabe registrar as diferencas existentes em relagdo as condigcbes de acesso ao

34 Dados coletados no website do Ministério da Saude: Covid-19 Casos e Obitos (saude.gov.br).
Acesso em 10 de dezembro de 2021.

35 Dados coletados no Painel Covid-19 disponivel no website da OMS: https://covid19.who.int/.
Acesso em 10 de janeiro de 2021.
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mundo digital por parte dos estudantes e suas familias”. Em outras palavras,
entende-se que uma parcela da populacdo brasileira tera maior dificuldade de
acesso as aulas remotas ministradas de forma digital, no entanto, ndo se prevé, nem
mesmo se aponta para possibilidades e propostas que possam minimiza-la.
Ademais, o Parecer n® 5/2020 pontua que a principal finalidade do processo
educativo é,

O atendimento dos direitos e objetivos de aprendizagem previstos para cada
etapa educacional que estdo expressos por meio das competéncias
previstas na BNCC e desdobradas nos curriculos e propostas pedagoégicas
das instituicdes ou redes de ensino de educacao basica ou pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais e curriculos dos cursos de instituicdes de educacgéo
superior e de educagao profissional e tecnolégica (BRASIL, 2020).

Ao referir-se a BNCC é relevante indicar que este € um documento normativo,
instituido através da Resolugdo CNE/CP n° 2 de 22 de dezembro de 2017, para as
etapas da Educacéo Infantil (EI) e do Ensino Fundamental (EF) e em 2018 para a
etapa do Ensino Médio (EM). A BNCC define um conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica nacional. Considerando que o objetivo central
deste escrito € analisar os impactos do distanciamento social imposto pela
Pandemia do COVID-19, o foco da anélise da BNCC recai sobre os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento a serem garantidos nos diferentes campos de
experiéncia propostos para a El.

Conviver: com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas; Brincar:
cotidianamente de diferentes formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produg@es culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais; Participar: ativamente, com
adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestdo da escola e das
atividades propostas pelo educador, quanto da realizacao das atividades da
vida cotidiana, como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando
conhecimentos, decidindo e se posicionando; Explorar: movimentos, gestos,
sons, formas, texturas, cores, palavras, emocgdes, sentimentos, dividas,
hip6teses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens; Conhecer-se: e construir a sua identidade pessoal, social e
cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de
pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interaces,
brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2017, p. 38).

Os direitos elencados convergem para a visdo de uma crianga participativa no
seu meio, em especial no escolar, onde, através da interacdo com seus pares e
adultos, se desenvolve e se reconhece enquanto pessoa participante de uma
comunidade. O conjunto dos direitos apresentados baseia-se no principio da
interacdo como fomento para o desenvolvimento infantil.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacdes e as brincadeiras entre as criancas
e delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos
afetos, a mediacdo das frustracdes, a resolucédo dos conflitos e a regulacéo
das emocdes (BNCC, 2017, p. 37).

Dito isto, a interacdo social da crianca no espaco escolar deve ocorrer de
forma intencional e pedagogicamente planejada, ou seja, imprimindo
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“‘intencionalidade pedagogica as praticas pedagogicas na Educacgéo Infantil, tanto na
creche quanto na pré-escola” (BRASIL, 2017, p. 38). A acdo do professor neste
contexto é fundamental, visto que é através dela que o desenvolvimento infantil sera
mediado no ambiente escolar.

E justamente a intencionalidade pedagogica que diferencia as interagdes
sociais e as experiéncias propostas as criancas no espaco escolar daquelas
vivenciadas fora dele. Por mais que durante o periodo da suspensdo das aulas
presenciais, as criancas tenham tido contato com outras criangas no ambito familiar,
ou em outros locais e nucleos de socializacdo, ndo houve, necessariamente,
intencionalidade pedagogica para tais interacoes.

A suspensédo das atividades letivas presenciais gera uma série de reflexos
negativos que impactam o desenvolvimento das criancas de formas distintas e por
um periodo de tempo indeterminavel. Considerando que no Brasil, a frequéncia a
creche contabiliza 34% da populacéo de 0 a 3 anos e 93% da populacéo de 4 e 5
anos frequenta as pré-escolas (NPCI, 2020), ha de se ponderar sobre os impactos
do fechamento das escolas durante o periodo da Pandemia do COVID-19 e o
consequente afastamento das criancas do ambiente escolar e das relacdes
interpessoais estabelecidas nos ambientes escolares, visto que estes sdo locais
privilegiados para a ocorréncia de experiéncias e estimulagdes, de interacdo entre
criancas com seus pares e com adultos, além da intencionalidade existente na agao
pedagdgica dos educadores que atuam nestes locais.

A questdo que se coloca é, quais sdo 0s provaveis impactos causados no
desenvolvimento global infantii tendo em vista a auséncia de interacOes,
brincadeiras, vivéncias e experiéncias planejadas por um educador no ambiente
escolar das creches e pré-escolas em todo o pais? Deste modo e longe de esgotar
as discussdes sobre as especificidades que permeiam o desenvolvimento infantil,
este estudo visa apresentar um breve panorama sobre o tema, analisando o
entendimento de diferentes autores sobre a importancia da interacdo social para o
desenvolvimento infantil e estabelecendo um paralelo entre os apontamentos
levantados na revisdo bibliografica e o contexto atual de distanciamento social e de
suspenséo das aulas presenciais em todo territdrio nacional, imposta pela Pandemia
do COVID-19 desde a segunda quinzena de mar¢o de 2020.

Materiais e métodos

O estudo qualifica-se como uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico e
documental, com respaldo em revisées de literatura conduzidas em autores das
areas de Educacdao, Psicologia do Desenvolvimento e Neurociéncias, como Dessen
e Costa Junior (2008), Herculano-Houzel (2010), Bee e Boyd (2011), Papalia e
Feldman (2013) e Lent (2019). Também foi realizada uma breve analise sobre a
relevancia dada a interagdo social para o desenvolvimento infantil no contexto da
BNCC para a El.

Apontamentos sobre o desenvolvimento infantil

Em decorréncia do progresso tecnoldgico que possibilita a investigacdo dos
orgaos, dos sistemas e dos comportamentos do corpo humano em vida, o estudo
sobre o desenvolvimento humano é um campo de pesquisa cientifica interdisciplinar
gue estad em constante evolucdo. O estudo sobre o desenvolvimento humano € um
campo cientifico que estuda os processos de mudancas e estabilidades pelos quais
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0 corpo e a mente humana passam sucessivamente durante todos os periodos da
vida, buscando essencialmente descrever, explicar, prever e intervir nas questdes
relacionadas ao desenvolvimento fisico, cognitivo, comportamental e psicossocial
dos seres humanos.

De forma ilustrativa, Papalia e Feldman (2013) fazem uso do desenvolvimento
da linguagem nas criangas para explicar como 0s objetivos deste campo de estudo
se articulam e se complementam.

Para descrever quando a maioria das criangcas pronuncia a sua primeira
palavra ou qual o tamanho do seu vocabulario numa certa idade, os
cientistas do desenvolvimento observam grandes grupos de criancas e
estabelecem normas, ou médias, para o comportamento em varias idades.
Eles procuram assim explicar como as criancas adquirem a linguagem, e
porque algumas criancas aprendem a falar mais tarde do que o usual. Com
esse conhecimento podem-se prever comportamentos futuros, tais como a
probabilidade de uma crianca ter sérios problemas com a fala. Finalmente, o
conhecimento de como a linguagem se desenvolve pode ser utilizado para
intervir no desenvolvimento, por exemplo, disponibilizando terapia
fonoaudioldgica para a crianga (PAPALIA E FELDMAN, 2013, p. 37).

Os estudos relacionados ao desenvolvimento humano tém sido vistos como
promissores para a compreensao dos padroes de normalidade no desenvolvimento
humano, sendo que “as diferengas nas trajetérias do desenvolvimento, se
conhecidas, podem revelar o momento no qual as desordens bioldgicas,
psicoldgicas ou sociais passam a interferir prejudicialmente no desenvolvimento”
(DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008, p. 27). Desse modo, tais estudos transpassam as
esferas de observacdo e de explicacdo de eventos, etapas, estagios e
caracteristicas comuns a cada faixa etaria, podendo figurar como um conhecimento
preventivo, alertando sobre marcos do desenvolvimento que sdo comumente
alcancados cronologicamente por um grande numero de criancas. Nesse Vviés,
Crespi, Noro e Nobile (2020) apontam que,

O desenvolvimento infantil € um processo multifacetado que tem inicio na
gestacdo e se estende até a adolescéncia. Este se constitui um processo
progressivo de multiplas modificagbes que ocorrem no organismo, levando
ao amadurecimento de diferentes sistemas e 6rgdos do corpo humano,
além do aperfeicoamento de funcdes cognitivas, executivas, motoras,
emocionais e a aquisicdo de diferentes habilidades sociais (CRESPI;
NORO; NOBILE, 2020, p. 162).

Vale ressaltar que, embora o desenvolvimento infantil siga um determinado
padrdo proprio a espécie humana e que seja reconhecida a existéncia de marcos do
desenvolvimento de determinadas habilidades, cada individuo é singular, ja que seu
organismo apresenta caracteristicas proprias, além disso, reforca-se o entendimento
de que o desenvolvimento ndo é linear e ndo é mero resultado do amadurecimento
de diferentes sistemas do corpo. Dessen e Costa Junior (2008) afirmam que,

Determinadas pelo contetdo genético (genotipo) e pela interagdo com o
ambiente externo (fenoétipo), caracteristicas relacionadas ao temperamento,
a personalidade, as habilidades cognitivas, aos atributos fisicos — tais como
estatura e dimensdes corporais -, diferenciados por experiéncias internas e
externas, formam o repertério de comportamentos, moldando
dinamicamente ao longo da vida, e constituem o desenvolvimento humano
(DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008, p 58).

A diversidade deve ser entendida, portanto, como uma caracteristica natural
da espécie humana e por consequéncia, as pequenas diferencas temporais na
aquisicao de determinadas habilidades sdo observaveis no desenvolvimento infantil.
Deste modo, Crespi, Noro e Nobile (2020) indicam que,
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Observando o desenvolvimento cerebral tipico, verifica-se que este 6rgao
amadurece em decorréncia das experiéncias que vivencia em seu ambiente,
seguindo um padrdo evolutivo préprio da espécie humana. Cabe reforcar
gue, embora o desenvolvimento cerebral siga um padrdo para os seres
humanos, o ritmo de conquista de novas habilidades esta atrelado as
diferencas individuais, caracteristicas fisicas, estado emocional, de salde e
nutricional, além dos contextos socioculturais e ambientais onde a crianca
se insere (CRESPI; NORO; NOBILE, 2020, p. 163).

Assim, os fatores ambientais, as multiplas experiéncias vivenciadas, 0s
estimulos recebidos nos contextos ambientais e sociais, as relagfes interpessoais e
os vinculos afetivos estabelecidos, bem como suas especificidades biologicas e
fatores hereditarios, sua condi¢cdo de saude e de alimentacdo, além de seu estado
emocional impactam profundamente a aquisicdo e o dominio gradual de habilidades,
por conseguinte, as etapas que geralmente s&o descritas nos estudos sobre o
desenvolvimento humano devem ser observadas com certa flexibilidade, respeitando
0 ritmo e a singularidade de cada criancga.

Esse entendimento também encontra respaldo na fala de Herculano-Houzel
(2010), que ao tempo que nos chama a atencdo para o fato de cada individuo ser
anico devido as duas diferencas inatas, estas ndo devem ser vistas como limitantes.

E claro que devemos reconhecer que diferencas inatas, bioldgicas,
genéticas, tém a sua contribuicdo na capacidade de cada um. Mas mais
importante, ainda, é reconhecer que oportunidade, pratica, motivacéo, séo
muito mais importantes, sdo muito mais determinantes no aprendizado de

nossas capacidades desenvolvidas do que esse ponto de partida bioldgico,
genético ou ndo (HERCULANO-HOUZEL, 2010, p. 25).

Um traco marcante no desenvolvimento humano € a caracteristica plastica do
Sistema Nervoso (SN) que possibilita a aprendizagem em todas as fases da vida,
através da modificacao dinamica das estruturas cerebrais e das funcdes neurais em
decorréncia da interagdo com o ambiente fisico e com o meio social. Lent (2019, p.
19) explica que essa caracteristica pode ser chamada de neuroplasticidade, sendo
ela a “capacidade do cérebro de submeter-se a modificacdes temporarias ou
permanentes, sempre que seja influenciado por si préprio, por outros cérebros ou
pelo ambiente”.

Apesar de ser uma constante na vida humana, a neuroplasticidade € uma
caracteristica marcante dos cérebros infantis, fazendo com que estes sejam
altamente suscetiveis aos estimulos e condicdbes ambientais em periodos
conhecidos como janelas de oportunidade, periodos sensiveis ou criticos. Lent
(2019, p. 77) postula que esses periodos devem ser “entendidos como intervalos em
gque os mecanismos de plasticidade cerebral estdo especialmente ativos e mais
suscetiveis a receber a estimulagdo adequada proveniente do ambiente”, uma vez
que o cérebro € mutavel durante toda a vida, mas € ainda mais durante as fases
iniciais do desenvolvimento. Herculano-Houzel (2010) complementa esse
entendimento apontando que,

NOs nascemos com uma capacidade enorme de aprender coisas novas,
aprender com o ambiente e, ao longo do tempo, ao longo da experiéncia, o
nosso cérebro vai se moldando. Existem alguns periodos criticos, digamos,
na infancia, que sdo as fases em que o cérebro tem mais facilidade de

aprender linguas, movimentos, aprender a lidar com a informacao sensorial,
por exemplo (HERCULANO-HOUZEL, 2010, p. 11).

Para a autora, durante esses periodos criticos para o desenvolvimento de
determinadas habilidades, o cérebro €& especialmente capaz de se modificar
mediante ao uso e as experiéncias vivenciadas. Bee e Boyd (2011, p. 29)
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complementam ao pontuar que o periodo critico € “qualquer periodo de tempo
durante o desenvolvimento em que um organismo € especificamente responsivo e
aprende a partir de um tipo de estimulagdo. A mesma estimulagdo em outros pontos
no desenvolvimento tem pouco ou nenhum efeito”. Por conseguinte, aponta-se a
necessidade de reconhecer a relevancia da estimulagdo ambiental, da interacao
social e das relacdes de vinculos interpessoais durante os primeiros anos de vida,
favorecendo o desenvolvimento adequado das criancgas.

A medida que a crianca interage com seu meio e estabelece vinculos com o
ambiente e com outras pessoas, seu SN modifica-se estruturalmente buscando
adaptacdes que garantam sua adequacdo ao meio e ao mesmo tempo, fomenta
aprendizados essenciais que servirdo de base para aprendizados e comportamentos
mais especializados em uma etapa subseguinte de seu desenvolvimento. Como
reforca Cypel (2011),

Um aspecto importante e atualmente reconhecido pelos profissionais que
atuam nas Neurociéncias € a importancia dessas relagdes vinculares, a
medida que irdo acontecendo, estabelecem ou modificam comportamentos,
havendo um correspondente processo de modelagdo da circuitagéo
neuronal. Ou seja, o estabelecimento continuo e permanente dos vinculos
entre o0 meio ambiente e a crian¢ca atua como aprendizados cujos registros
teréo expresséo na estrutura neurobioldgica (CYPEL, 2011, p. 34).

Nos primeiros estagios do desenvolvimento infantil, ocorre uma progressiva
aquisicdo e um paulatino dominio de funcées mentais ligadas essencialmente a
memoria de trabalho, ao controle inibitério e a flexibilidade cognitiva. Crespi, Noro e
Nobile (2020, p. 164) esclarecem que estas sdo funcdes executivas e que podem ser
definidas como “um conjunto de habilidades fundamentais para o controle de agdes,
pensamentos e emocdes que iniciam seu desenvolvimento nos primeiros anos de
vida e seguem amadurecendo durante toda a adolescéncia”.

Os primeiros anos de vida o ser humano sdo fundamentais para o a
construcdo de uma base sélida de fungBes executivas que permitirdo que as
criancas gerenciem gradualmente diferentes aspectos da sua vida com crescente
autonomia. Manukata et al (2013) afirmam, que,

As fungBes executivas sdo um conjunto de processos cognitivos que dao
suporte a regulacdo dos pensamentos, emocdes e comportamentos. Elas
nos ajudam a atingir metas em nossa vida diaria, seja planejando as férias,
controlando a raiva ou realizando varias tarefas ao mesmo tempo. Elas se
desenvolvem intensamente durante a infancia, e sdo um indicador do
desempenho futuro na escola (MANUKATA et al, 2013, p. 1).

Para que ocorra o desenvolvimento saudavel na infancia e a construcéo de
bases sélidas para as etapas subsequentes é necessario que uma a interlocucéo de
uma série de fatores intrinseco e extrinsecos a criancga, entre eles as condicbes de
saude, as caracteristicas genéticas e particularidades de cada crian¢a, além do
contexto ambiental em que cada crianca encontra-se inserida. Nao se fala aqui
apenas no ambiente escolar, mas também no ambiente familiar, visto que ambos
influenciam significativamente o desenvolvimento infantil. O Nucleo Ciéncia Pela
Infancia (NCPI) aponta que o cuidado familiar, juntamente com o amparo
pedagogico nas escolas, € um fator essencial para o crescimento e desenvolvimento
das criangas, no entanto, questbes como,

A precariedade do contexto familiar pode promover riscos ao
desenvolvimento infantil, com a fragilidade nos vinculos afetivos. A
convivéncia de varios familiares sob estresse psicoldgico em um mesmo
domicilio, muitas vezes com densidade habitacional alta, pode aumentar a
tensdo no ambiente, os casos de violéncia doméstica e a experiéncia do
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estresse tOxico nas criangas, com consequéncias potencialmente de longo
prazo (NCPI, 2020, p. 120).

Em um estudo realizado pelo Comité Cientifico do NCPI foi apontado que o
distanciamento social imposto pela Pandemia do COVID-19 pode “acentuar ou fazer
surgir algumas dificuldades funcionais e comportamentais nas criangas” (NPCI,
2020, p. 6), isto porque condiciona as criancas a ficarem restritas a ambientes
familiares, ou ao menos, ndo escolares.

Entre os efeitos passiveis de observacdo elencam-se a dependéncia
excessiva aos pais, o0 aumento da desatencdo, da agitagdo, da preocupacgéo e do
estresse, além de problemas com o sono, falta de apetite e pesadelos noturnos.
Ainda de acordo com o NPCI (2020), com o fechamento das instituicbes escolares,
outras situacdes negativas ao desenvolvimento infantil podem ser observadas, como
por exemplo,

A merenda (muitas vezes a principal refeicdo do dia) faz falta para os filhos
de familias mais vulneraveis. Além disso, a crianga em casa corre mais risco
de ser vitima de violéncia, negligéncia e falta de estimulos positivos,
necessarios ao seu desenvolvimento (NCPI, 2020, p. 9).

O contexto familiar se torna, neste contexto, o principal ambiente em que a
crianca se encontra. Na impossibilidade de estarem no ambiente escolar, as
criancas podem ficar expostas a uma série de intempéries, caso o cuidado familiar
seja precario ou insuficiente em termos psicossociais, econdmicos e sanitarios. Tais
intempéries, em longo prazo podem causar o chamado estresse toxico, que ocorre
essencialmente quando a crianca passa por adversidades intensas durante um
longo periodo sem o suporte adequado de um adulto, podendo “interromper o
desenvolvimento saudavel do cérebro e de outros sistemas do corpo, aumentando o
risco de uma série de doengas” (NPCI, 2020, p. 12).

Em um relatério da Academia Americana de Pediatria publicado em 2012,
Jack Shonkoff e Andrew Garner indicam diversos efeitos negativos da exposicéo ao
estresse téxico na Primeira Infancia, visto que neste periodo a arquitetura cerebral
esta em plena constituicdo. Nas palavras dos autores,

O estresse toxico pode levar a mudancas permanentes na aprendizagem
(linguistica, cognitiva e socialmente emocional habilidades), no
comportamento, e na fisiologia, podendo causar interrupgdes fisiolégicas
gue resultam em niveis mais elevados de estresse relacionado doencas
crdnicas e aumento a prevaléncia de estilos de vida insalubres que levam &
ampliacdo disparidades de saude. (Tradug¢do das autoras) (SHONKOFF;
GARNER, 2012, p. 243).

O impacto da exposicdo continua as condi¢cdes adversas pode desencadear
um processo de estresse téxico prejudicial ao desenvolvimento cerebral infantil, bem
como de outros sistemas do seu corpo e suas habilidades. Deste modo, é
fundamental debater os possiveis impactos do distanciamento social e do
afastamento das criancas dos ambientes escolares, visto que na auséncia desses
espacos, compromete-se a interagéo social das criangas com seus pares. Na sesséo
seguinte, debateremos essencialmente o papel da interacdo social para o

desenvolvimento infantil na perspectiva estudos sobre o desenvolvimento humano.

Interacéo social e o desenvolvimento infantil

Como abordado anteriormente, o desenvolvimento humano pode ser
entendido como “qualquer processo de mudanga progressiva que ocorre com base
nas interagdes estabelecidas dentro de um contexto” (DESSEN; COSTA JUNIOR,

77



2008, p. 23), sendo que tais processos de mudancgas relacionam-se com a interacéo
entre os individuos. Como explicam os autores,

O desenvolvimento humano ocorre por um meio progressivo de interagfes
reciprocas e complexas entre um organismo biopsicolégico ativo e outras
pessoas, objetos e simbolos em seu ambiente imediato. Portanto, para que
haja interacdo, € necessario que pelo menos duas pessoas estejam
presentes em um mesmo contexto, sendo agentes e pacientes,
dialeticamente, no processo de busca por sentido e identidade a partir de
suas mutuas experiéncias (DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008, p. 25).

As interacdes entre os individuos indicam ser fundamentais para que ocorram
0s processos de transformacdes que levam ao amadurecimento e aperfeicoamento
de diferentes sistemas do corpo humano e incontaveis habilidades motoras,
cognitivas, linguisticas, emocionais, entre outras. Porém, como os autores pontuam
com exatidao, “para que uma interagao seja efetiva no desenvolvimento, ela precisa
ocorrer com certa regularidade, durante um periodo duradouro de tempo”. Por
conseguinte, quando se fala na Iimportancia da interacdo social para o
desenvolvimento infantil, é fundamental considerar os possiveis impactos da
infrequéncia no ambiente escolar em decorréncia do distanciamento social imposto
pela Pandemia do COVID-19.

Os estudos sobre o desenvolvimento infantil sdo pautados em teorias que
propdem principios gerais sobre este processo. Dessen e Costa Junior (2008),
consideram que o uso de teorias para a explicacdo de eventos que ndo podem ser
explicados por si s6 é favoravel a compreensdo da complexidade envolvida nos
processos que possibilitam o desenvolvimento infantil, além disso, apontam para o
fato de que existe um processo metodoldgico especifico para se estabelecer uma
teoria, ja que,

A elaboracdo de uma teoria é um produto de uma sequéncia formal de
passos, a qual teve inicio, provavelmente, com a observacdo empirica de
um evento que interessava ao pesquisador, envolvendo a formulacdo e o

teste de hipéteses, bem como uma analise dos dados obtidos (DESSEN;
COSTA JUNIOR, 2008, p. 40).

Desse modo, a concepcdao de teorias relacionadas ao desenvolvimento infantil
sao frutos de pesquisas embasadas em metodologias qualitativas ou quantitativas,
com o objetivo de provar hipoteses ou explicar determinados eventos observados.
No campo do desenvolvimento infantil, essas teorias sdo comumente subdividas em
teorias psicanaliticas, teorias da aprendizagem e teorias cognitivas. As teorias
psicanaliticas baseiam-se na “suposi¢cdo de que mudangas relacionadas a idade
resultam de conflitos, determinados maturacionalmente, entre pulsdes internas e
demandas da sociedade” (BEE; BOYD, 2011, p. 35), objetivando compreender o
funcionamento mental normal e patologico dos individuos. Sao representantes dessa
teoria o psicanalista Sigmund Freud (1856-1939) e Erik Erison (1902-1994), sendo
que ambos postulam que a passagem de uma crianca pelos estagios de
desenvolvimento depende diretamente das interagdes que ela tem com pessoas e
objetos que a cercam.

As teorias da aprendizagem representam buscam explicar o desenvolvimento
infantii com base na caracteristica plastica, moldavel e condicionavel dos
comportamentos humanos frente aos processos de aprendizagem. Neste contexto
destacam-se o modelo de condicionamento classico de Ivan Pavlov (1849-1936), o
modelo de condicionamento operante de Burrhs F. Skinner (1904-1990) e a teoria
sociocognitiva de Albert Bandura (1925-dias atuais). Tais teorias também enfatizam
o papel da interacdo entre o organismo e 0 ambiente, uma vez que 0 processo de
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desenvolvimento humano pode ser influenciado tanto pela maturacdo bioldgica
guanto pelas experiéncias que o individuo vivencia. Aqui se destaca a aprendizagem
pela observagao nos ambientes, uma vez que,
O ambiente influencia o desenvolvimento ao proporcionar estimulos que
mantém alguns comportamentos e extinguem outros. O ambiente e o
organismo, em continua interacdo estabelecem mudancas progressivas de
contexto e de comportamento, que podem ser analisadas funcionalmente ao

longo do desenvolvimento ou por determinados episddios comportamentais
em um dado momento (DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008, p. 56).

Por sua vez, nas teorias cognitivas enfatiza-se que a qualidade dos
relacionamentos que uma crianca estabelece com outras pessoas é fundamental
para o desenvolvimento global da crianca. Aqui figuram, por exemplo, os postulados
do psicologo suico Jean Piaget (1896-1980) e do psicélogo russo Lev Vygotsky
(1896-1934). Neste estudo, discorreremos sucintamente sobre a abordagem destes
dois autores quanto ao papel da interacdo social no desenvolvimento infantil, visto
que ambos fundamentam uma perspectiva do desenvolvimento mediado pela
interacdo do sujeito com o ambiente, no qual o sujeito € entendido como um “ser
ativo e interativo no mundo, com diversas influéncias em sua trajetéria. Por
conseguinte, é ser gue constroi e é construido na permanente interacdo dos
aspectos bioldgicos com o meio em que esta inserido” (XAVIER; NUNES, 2015, p.
11).

Jean Piaget é o autor da teoria conhecida como Epistemologia Genética, um
campo de conhecimento que estuda o desenvolvimento qualitativo das estruturas
intelectuais com interesse especial pela investigacao tedrica e experimental sobre
como as criangcas geram seu conhecimento. Através de pesquisas com criangas, 0
referido autor constatou invariantes funcionais, ou seja, regularidades no
desenvolvimento do pensamento infantil. Dessen e Costa Junior (2008) indicam que
a teoria piagentiana tinha como preocupagéo principal,

Entender como a crianca se tornava um adulto do ponto de vista cognitivo,
isto €, como se passa de um estado de menor conhecimento para outro de
maior conhecimento. Seu enfoque construtivista representa uma tentativa
de superagcdo do dualismo entre o sujeito e 0 objeto de conhecimento,

reforcando o papel ativo da crianca em seu processo de desenvolvimento
(DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008, p. 55).

Xavier e Nunes (2015) ainda explicam que Piaget,

Preocupou-se em explicar como, ao longo da vida, o homem vai construindo
suas estruturas de pensamento, partindo de niveis de pequena
complexidade, tipicos de um bebé, para niveis tdo complexos como a
capacidade de pensar abstratamente, inclusive, produzindo grandes
avancos cientificos (XAVIER; NUNES, 2015, p. 19).

A teoria da Epistemologia Genética proposta por Piaget embasa-se no modelo
epistemoldgico construtivista, apresentando uma critica a dois modelos
epistemologicos difundidos e aceitos até entdo: o modelo epistemoldgico inatista e o
modelo epistemoldgico empirista. O modelo epistemoldgico inatista, também
conhecido como apriorista, como o0 home ja esclarece, acredita que o conhecimento
€ algo inato, constituido a priori. J& 0 modelo epistemologico empirista defende que
a crianca é uma tabula rasa, ou seja, um papel em branco onde é possivel inserir o
gue se deseja, ou seja, a ideia contida neste modelo epistemoldgico é a de que o
ambiente molda a crianga e a crianga € moldada passivamente.

Contrapondo os referidos modelos epistemoldgicos e amparado pelo modelo
epistemoldgico construtivista, Piaget apresenta uma nova explicacdo para 0

79



desenvolvimento da aprendizagem propondo que “a crianga (como o adulto) busca
ativamente entender o seu ambiente. No processo ela explora, manipula e examina
objetos e pessoas em seu mundo” (BEE; BOYD, 2011, p. 37).

Para Piaget, os processos psicoldgicos ndo sdo dados a priori, mas sao
construidos na interacdo com o ambiente, por meio de processos
adaptativos. A crianca nao é percebida como um ser de pura imitacdo, mas
COmOo um organismo Vvivo, que assimila as coisas para si e digere-se
segundo a sua propria estrutura (DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008, p. 55).

Observa-se, portanto, que na teoria Piagentiana € a partir da interacdo do
sujeito com o0 meio que o desenvolvimento cognitivo ocorre. A ideia de interagao
possui lugar central nesta teoria, valendo ressaltar que, para Piaget (1977), ndo é
apenas 0 sujeito que age sobre o objeto, o objeto também possui 0 poder de
impactar o sujeito modificando-o, sendo essa uma relacéo reciproca. Desta forma, o
conhecimento procede n&o do sujeito, nem do objeto, mas da interacdo entre os
dois, que exige um permanente reajustamento das estruturas mentais. A partir da
troca reciproca entre sujeito e objeto, constitui-se a lei essencial do progresso do
conhecimento, visto que o conhecimento é construido a partir das acées do sujeito,
evoluindo para novos patamares a cada nova assimilagéo. Deste modo,

Na assimilagdo, o sujeito entra em contato com a realidade externa,
trazendo para as estruturas mentais que j4 possui os dados/informacdes
sobre aquilo que esta desejando conhecer. Por exemplo, uma crianca de 8
anos se depara com um livro novo. Ao ler o texto, ela traz para as suas
estruturas de pensamento aquelas informacdes que ali estdo, ou seja,
palavras, frases e gravuras. Ela esta assimilando o material com o qual
entrou em contato (XAVIER; NUNES, 2015, p. 21).

Assim, quando se consegue um novo patamar de equilibrio, esse novo
patamar é a estrutura, integrada as estruturas ja constituidas, a partir da qual serédo
feitas novas assimilacfes. A assimilacdo é um processo comum a vida organica,
uma vez que nosso organismo esta constantemente incorporando situagdes novas
aguelas ja existentes. Por sua vez, a acomodacédo é a diferenciacdo dos esquemas
mentais em funcdo dos objetos e contetdos assimilados, mediada por um processo
interdependente que promove a adaptacdo a realidade, ja que “toda informagao
vinda de fora — ambiental — pressupfe uma construcdo vinda de dentro — biolégica”

(DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008, p. 55).

A sequéncia hierarquica das estruturas, ou seja, o entendimento de que a
construcdo das estruturas mentais segue um padrdo invariavel é a base para o
entendimento das ideias tracadas por Piaget. Para o autor, essas estruturas se
constroem através de diferentes estagios do desenvolvimento cognitivo, sendo eles:
periodo sensoério-motor, periodo pré-operatério, periodo operatério concreto e
periodo operatério formal. Sem alongar em demasia em cada um dos estagios,
ressalta-se a importancia de entendermos que ha estruturas que se sobrepdem a
outras, fazendo-se necessario 0 respeito a essa sequéncia e a promocdo de
experiéncias que possibilitem a assimilagdo e a equilibracdo no decorrer dos
estagios do desenvolvimento cognitivo.

A Vygotsky também é atribuido o interesse em compreender as origens do
conhecimento na crianga, buscando observar as mudangcas qualitativas no
comportamento infantil frente sua interacao dialética com o contexto historico-social
em gue se insere. De acordo com Dessen e Costa Junior (2008), a teoria historico-
cultural de Vygotsky,

Enfatiza a preponderéncia do contexto social no desenvolvimento das
fungBes mentais superiores, por meio da interiorizacdo de acfes exteriores,
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implicadas na zona de desenvolvimento proximal. Essa zona representa a
diferenca entre o conhecimento real e o potencial que se explicita na
mediacdo com os seus pares (DESSEN; COSTA JUNIOR, 2008, p. 197).

Em suma, Vygotsky aponta a aprendizagem como uma constru¢ao social
mediada pela interacdo entre o sujeito e seus pares e como afirmam Bee e Boyd
(2011),

Ele estava convencido de que formas complexas de pensamento tém suas
origens em interacdes sociais. De acordo com Vygotsky, a aprendizagem de
novas habilidades cognitivas é conduzida por um adulto (ou por uma crianca
mais habil, como um irmdo mais velho), que modela e estrutura a
experiéncia de aprendizagem da crianga (BEE; BOYD, 2011, p. 38).

Esta nocdo de aprendizagem mediada é a fundamentacdo da teoria da Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) descrita por Vygotsky, na qual as criangas, em
suas diferentes habilidades, avangam em seu desenvolvimento no seu proprio ritmo,
mediadas pelas trocas de experiéncias, ou seja, a0 passo que interagem com seus
pares e com o professor, as criangas apropriam-se de condi¢cdes que possibilitardo o
alcance de novos parametros de desenvolvimento em um momento futuro. A
possibilidade de aprendizagem mediada é observavel em ambientes escolares, nos
qguais as criangas interagem mutuamente, acompanhadas pelo olhar atento e pelas
acOes pedagogicas do professor, que fomentam o desenvolvimento das habilidades
individuais através do suporte do grupo.

De forma geral, as teorias do desenvolvimento focalizam na interagdo entre
0S sujeitos e 0s ambientes socioculturais em que se encontram e no grau de
influéncia dessa relacdo na progressiva aquisicéo de habilidades. O afastamento das
criancas do ambiente escolar durante o periodo da Pandemia € um empecilho para
esta interacdo social e para a troca de experiéncias mediadas pelos educadores e
pelas proprias criancas, implicando na diminuicdo de interacfes relevantes para o
desenvolvimento de habilidades linguisticas, motoras, executivas e socioemocionais
na Primeira Infancia.

Com base nos postulados de Piaget e de Vygotsky, observa-se o quanto a
interacdo social é essencial para o desenvolvimento da crianca e deste modo,
reforca-se a importancia de as criancas estarem presentes no ambiente escolar.
Todas as medidas que previnam a expansdo da COVID-19 devem, de fato, ser
aplicadas e respeitadas, a fim de ser evitado o aumento do niumero de falecimentos
em decorréncia desta doenca, no entanto, € necessario destacar os efeitos adversos
pontuadas neste estudo.

Desde o aumento do estresse nas criancas gerado pela desestruturacao de
suas rotinas e por possiveis intempéries vivenciadas no contexto familiar até a
auséncia de estimulacfes adequadas a cada faixa etaria e suas correspondentes
janelas de oportunidade, sera possivel identificar nas criancas diferentes lacunas de
aprendizagem e de desenvolvimento em longo prazo. Tais lacunas deverdo ser
detectadas pelos educadores no retorno as aulas presenciais, exigindo um olhar
cuidadoso e especifico as particularidades e singularidades apresentadas nas
criancas acolhidas nas turmas de El em todo o Brasil.

Considerac0es finais

Os fundamentos tedricos apresentados neste estudo indicam a relevancia do
convivio social no ambiente escolar para o desenvolvimento integral das criancas.
Em se tratando de criangas de até 6 anos de idade, periodo conhecido como
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Primeira Infancia, essa interacdo social parece ter um impacto ainda maior na
aquisicao de habilidades e competéncias fundamentais, visto a intensa plasticidade
cerebral existente neste periodo.

Os autores da area de Neurociéncias referenciados convergem para o
entendimento de que as experiéncias iniciais criam a base a partir da qual poderéo
ser alcancados novos patamares de desenvolvimento, reforcando desta forma, a
relevancia de ofertar experiéncias e vivéncias que contenham intencionalidade
pedagdgica, ou seja, que ndo sejam aleatdrias e sim planejadas adequadamente de
acordo com as especificidades de cada faixa etaria atendida.

Este, por sinal, € um ponto fundamental para a compreensdo do papel do
professor na El, visto que, experiéncias e vivéncias as criangas terdo em todo e
qualquer local em que estiverem inseridas, no entanto, € exatamente na escola que
elas podem ser expostas as atividades pedagodgicas, momentos ludicos,
brincadeiras, experiéncias sensoriais, vivéncias sociais, emocionais e culturais que
promovam intencionalmente o desenvolvimento e a aquisicdo de determinadas
habilidades.

Neste contexto, o afastamento das criancas durante o periodo da Pandemia
do COVID-19, embora necesséaria para o retardamento do avanco da doenca,
implica em uma série de questdes relacionadas ao desenvolvimento integral desses
individuos, especialmente no tocante as habilidades cognitivas, linguisticas e
socioemocionais. Ao analisar a teoria da Epistemologia Genética de Piaget e a
concepcao de desenvolvimento de Vygotsky pautado no contexto histérico-cultural,
compreende-se que a interacdo social € muito importante para o desenvolvimento
infantil, visto a alta plasticidade cerebral observada nos primeiros anos de vida, além
da existéncia de periodos sensiveis para o desenvolvimento da linguagem, das
capacidades sensoriais, além do inicio do amadurecimento das funcdes executivas.

Este estudo reforca a importancia da frequéncia escolar desde a El para o
desenvolvimento integral das criancas na Primeira Infancia, no entanto, também
aponta para a necessidade de salvaguardar vidas e evitar a contaminacao
comunitaria pelo COVID-19. Amparadas pelo Conselho Nacional de Educacédo
(CNE) e pelo proprio MEC, as instituicdes de todas as redes de ensino, da Educacéo
Basica e do Ensino Superior, podem seguir fechadas durante o periodo da
Pandemia, respeitando as disposi¢cdes sobre suspensdo de aulas presenciais de
cada localidade. As atividades educacionais realizadas remotamente, em carater
emergencial, ttm alcancado diferentes niveis de sucesso, de acompanhamento e de
acessibilidade, no entanto, esse tipo de ensino “ndo € um recurso recomendavel
para criancas na Primeira Infancia. Nessa fase, a crianca aprende por meio de
experiéncias concretas, interativas e ludicas” (NPCI, 2020, p. 9).

As criancas atendidas na EI por vezes apresentam dificuldade em
acompanhar as aulas remotas mediadas pela tecnologia, precisam de
acompanhamento constante de adultos para a definicdo de uma rotina estruturada
para a realizacdo de tarefas propostas pelos educadores, ou, no caso de uma
grande parcela dessa populacédo, ndo tém acesso a internet e a outras ferramentas
tecnolégicas necessarias para o acompanhamento das aulas. De fato, existem
motivos diversos que dificultam o acompanhamento domiciliar das atividades
pedagdgicas remotas voltadas a essa faixa etaria e essa constatacdo nos faz refletir
sobre a importancia da acao pedagogica no ambiente escolar.

Nesse sentido, é essencial que anteriormente ao retorno das aulas
presenciais, sejam propostas e implantadas politicas publicas especificas que
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orientem e amparem o trabalho nas escolas de EI, norteando estratégias e
experiéncias pedagdgicas diferenciadas, que permitam que os educadores possam,
além de identificar lacunas de desenvolvimento em seus alunos, garantir um
recomeco acolhedor, saudavel, ludico e estimulante as criancas nos espacos
escolares. Lembrando também a necessidade de ndo somente reestabelecer a
rotina escolar e as atividades pedagodgicas, mas também, através de experiéncias
ludicas e adequadas a cada faixa etéria atendida na El, suprir as eventuais lacunas
observadas no desenvolvimento de cada crianca a partir de estimulagbes de
qualidade que fomentem o desenvolvimento integral das criancgas.

Por fim, cabe ressaltar que é essencial que durante o periodo em que as
aulas presenciais encontram-se suspensas que as Secretarias Municipais de
Educacdo promovam, através das escolas e dos educadores, acfes pedagodgicas
remotas que auxiliem os pais e responsaveis pelas criancas a estruturar rotinas,
horéarios e habitos saudaveis, tanto nos aspectos fisicos quanto emocionais, visando
promover o fortalecimento do vinculo entre a escola e as familias, a interacdo de
qualidade entre adultos e criancas, o atendimento das necessidades basicas das
criancas no dia a dia, a estimulacdo através do brincar, do didlogo e de diferentes
formas de comunicacdo, da contacdo de historias, entre outras acdes capazes de
minimizar os efeitos negativos do distanciamento social e do estresse prolongado no
desenvolvimento infantil.
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A COLETIVIDADE EDUCATIVA DE MAKARENKO NA CONTEMPORANEIDADE
Lucas Bitencourt Fortes36

Resumo: Pretendemos analisar, em um primeiro momento, a vida do pedagogo
ucraniano Anton Semyonovich Makarenko, buscando compreender como sua
trajetoria de vida veio a influenciar seu pensamento pedagdgico. Sob uma base
fundamentada na coletividade, no autocontrole, na disciplina e no trabalho, Anton
Makarenko nos propicia um pensamento pedagogico ainda extremamente Util
atualmente. Colaborando, através de sua coletividade educativa, para que
enfrentemos probleméticas caracteristicas da contemporaneidade, como por
exemplo, o que se refere ao individualismo e a falta de consciéncia social.

Palavras-Chave: Coletividade educativa. Makarenko. Contemporaneidade.
Educacao.

TRAJETORIA DE VIDA

Anton Semionovich Makarenko foi um pedagogo e escritor ucraniano, cujo
pensamento pedagdgico teve como base alicerces importantes, como a coletividade,
o0 autocontrole, a disciplina e o trabalho. Para que possamos compreender seu
pensamento € necessario analisar o contexto no qual estava inserido e a trajetéria
de vida que o moldou. Como salienta Maia (2015) apreciar e divulgar a trajetéria de
vida de Makarenko é importante, pois possibilita compreender como seu nome vem
a estar entre os dos maiores educadores do planeta. Tendo nascido em 1° de margo
de 1888 na cidade de Belapolie, provincia de Kharkov, na Ucrania, filho de um
operario ferroviario e de uma dona de casa, Semion Grigorievich e Tatiana
Mikhailovna Dergachova. Makarenko viveria em seus primeiros anos uma infancia
de recolhimento e afastamento da vida normal de uma crianca, sendo muito fragil,
teria de lidar com o rigoroso inverno ucraniano. Em virtude disto, sua mae se dividiria
para lidar com os afazeres de casa, proteger o filho e cuidar da filha mais velha,
Alexandra. Embora privado de uma vida normal em seus primeiros anos, este
periodo foi importante para aproxima-lo da cultura ucraniana, ja que sua mae
dedicava um consideravel tempo para contar histérias ao filho. O jovem sonhava
com as aventuras onde gigantes lutavam contra principes exploradores de
camponeses ou onde filhos de camponeses transformavam-se em herois do povo.
Isso afloraria a alegria e o otimismo de Makarenko (LUEDEMANN, 2017). Conforme
Bretas e Novaes:

[...] Makarenko foi uma crianca fragil devido ao rigoroso inverno ucraniano e,
por isso, sua rotina infantil era ouvir as histérias contadas por sua mae, o
gue o incentivou a aprender a ler e escrever antes mesmo de chegar a
escola, fazendo surgir nele o amor pela literatura. Em 1895, ingressou na
escola primaria, onde se tornou o melhor aluno da turma. (BRETAS,
NOVAES, 2016, p. 406)

Ao longo de sua infancia e juventude observaria a constante luta do pai em
manter a familia. Que depois de Makarenko teria um acréscimo de mais dois irmaos,
Natélia e Vitali. Era um momento de eclosdo de novas industrias, sobrecarregando
as cidades e trazendo precariedade a vida de milhares de operéarios. Embora

36 Bacharelado em Administrag&o; Licenciado em Histéria; Licenciado em Artes Visuais; Especialista
em Orientacdo Educacional; Especialista em MBA em Coaching; Especialista em Sociologia e Ensino
de Sociologia; Mestrando em Educacéo.
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privilegiado em comparacdo com a miseravel vida de camponeses ucranianos, seu
pai, Semion era intensamente explorado, com salario baixo e trabalhando de 12 a 14
horas por dia. Makarenko teria uma vida simples, marcada por pequenos detalhes
do dia a dia, dentro de uma familia coesa e em meio a comunidade de operarios.
Makarenko teria a sorte de sentar-se em um banco escolar, a educacao no grande
Império Russo era precéria, ndo tendo um sistema educacional até final do século
XIX e inicio do século XX. Tendo baixas taxas de alfabetizacdo e de permanéncia de
criancas na escola. Cabecas raspadas, uniformes escuros e um professor autorizado
a exigir submisséo e a castigar, caso nao fosse obedecido. O cenéario assemelhava-
se mais a um quartel do que a uma escola. No fim de trés anos na escola primaria e
seis anos de ginasio, restavam poucas opg¢fes aos filhos dos trabalhadores: ser
técnico das oficinas da ferrovia, militar ou professor primario. Embora tivesse
dificuldades em jogos infantis e em ginastica, Makarenko impressionava pela
dedicacao aos estudos. Como salienta Luedemann, aos 12 anos em diante:

Sua curiosidade atravessou os muros da escola e penetrou em todos os
recantos de cultura da cidade industrial. As bibliotecas transformaram-se em
verdadeiros templos, pois ali estavam todos os seus tesouros sagrados: 0S
classicos da literatura universal. Definitivamente, Anton havia criado uma
nova escola, onde, de fato, poderia apreender uma outra visdo sensivel da
realidade. A leitura de obras literarias do naturalismo e do realismo
apresentou para Anton um cendrio desolador da vida da nobreza
decadente, dos burocratas do Estado tzarista, dos pequeno-burgueses
acomodados e da grande burguesia ambiciosa. Prestava especial atencdo a
histéria dos escritores que foram perseguidos e presos pelo Estado tzarista,
como Pushkin®’, e seu seguidor Gogol38, que denunciou com todas as
forcas o desumano sistema capitalista e seu aparato burocratico. Com
Tchekhov?®, aprendeu a chorar as tragédias de seu povo. (LEUDEMANN,
2017, p. 47)

Outros pensadores dignos de mencdo, que colaborariam para o
desenvolvimento de seu pensamento, como salienta Maia (2015), foram, por
exemplo, Marx®, Engels*!, Lénin*? e Tolstéi*3. Aprofundando-se em tedricos que
evidenciassem uma perspectiva de formacdo do novo homem, com claras fei¢cdes e
praxis socialistas. Conforme Bretas e Novaes (2016) Makarenko muito cedo
comecaria sua trajetdria como pedagogo, em 1904 ingressaria no curso de
preparacdo para 0 magistério primario e logo em setembro de 1905, seria
empregado como professor de lingua russa na Escola Primaria Ferroviaria de
Kharkov, lingua oficial nas escolas do império czarista. Em 1917 concluiria 0 curso
superior no Instituto Pedagogico de Poltava, que formava professores para o ensino
secundario. Um fato € importante destacar quando em Kharkov:

[...] Nessa escola, houve um incidente com um dos alunos participantes da
avaliacdo de aprendizagem, que consistia em medir os avancos que 0s
discentes haviam auferido e divulgar os resultados por ordem de
classificagdo. Um dos alunos, que ficara em 37° lugar, tinha tuberculose e
entrou em depressédo profunda em consequéncia do resultado obtido. O
educador se sentiu tdo amargurado que foi até a casa do menino, pediu
perddo, decidiu repensar sua metodologia e concluiu que a educagéo nao é

87 Alexander Sergueievitch Puchkin (1799 — 1837), poeta russo.
38 Nikolai Vasilievich Gogol (1809 — 1852), escritor russo, de origem ucraniana.
39 Anton Pavlovitch Tchekhov (1860 — 1904), médico, dramaturgo e escritor russo.
40 Karl Marx (1818 — 1883), tedrico alemao.
41 Friedrich Engels (1820 — 1895), tedrico aleméao.
42 Vladimir llyich Ulianov (1870 — 1924), politico e teorico russo.
43 Liev Nikolaievich Tolstoi (1828 — 1910), escritor russo.
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um ato isolado da realidade, estando vitalmente relacionada a ela.
(BRETAS, NOVAES, 2016, p. 406)

Em um contexto geral Makarenko vivenciaria ao longo de sua vida dois
momentos histéricos que seriam fundamentais para a concepcdo de seu
pensamento pedagdgico, o Czarismo* e a Revolugdo Socialista Russa, embora
antagonicos, ambos contribuiram tanto para a formacdo de Makarenko como homem
como para educador. Conforme Luedemann:

A pedagogia de Makarenko cresceu no solo fértii dos movimentos
revolucionarios antitsaristas e socialistas, expressando em cada fase de sua
experiéncia educacional as contradicdes desses periodos. A revolucdo de
outubro de 1917, na RduUssia, que, segundo o historiador inglés Eric
Hobsbawn, caracterizou-se como o mais significativo acontecimento
historico do século XX, orientou a criagdo do sistema de ensino nas
republicas socialistas, para além do lema da revolu¢do burguesa: ensino
publico, gratuito, universal e leigo.

A bandeira da revolucdo proletaria de outubro exigia a criacdo da escola
Unica, resultado da abolicdo da propriedade privada e, ao mesmo tempo,
ferramenta auxiliar para o fim das classes sociais. A educacgdo socialista
deveria formar homens e mulheres trabalhadores e cultos. Os antigos
exploradores deveriam ser reeducados para assumir o comando da
sociedade.

Makarenko viveu as grandes transformag6es historicas do século XIX e as
primeiras décadas do século XX, quando o Império russo desagregava-se
na mesma velocidade com que a burguesia e o proletariado se
desenvolviam. Com os pés fincados na Ucrania, mas com os olhos voltado
para a Russia, Makarenko entendeu o seu tempo como de contradi¢cbes e
transformagfes capitalistas no campo e na cidade, fortemente marcadas
pelas antigas relagfes da economia feudal e da politica monarquista.
(LUEDEMANN, 2017, p. 11, 12)

Como salientam Bretas e Novaes (2016) Makarenko se aproximaria um pouco
mais do campo politico através do jornal Novaia Jizn*, que vinha refletindo ideias
relacionadas as mudancas na educacdo e na sociedade naquele momento.
Podemos constatar em Filonov (2010) que se trata de uma tarefa ardua abranger
passo a passo a trajetéria de vida de Makarenko, optando por adotar aqui mais uma
leitura do contexto sécio-histérico que veio a influencid-lo, sendo um elemento
fundamental para compreensédo de seu pensamento.

A INFLUENCIA DE GORKI NO PENSAMENTO DE MAKARENKO

E inegavel a influéncia de Méaximo Gorki*® sobre Makarenko, por isso
considerasse importante aborda-lo aqui, demonstrando sua contribuicdo no legado
gue viria a ser deixado por Makarenko. Das ideias humanistas de Gorki afloraria em
Makarenko um intelectual com a preocupacao de humanizar a relacdo com 0s seus
alunos. Conforme Bretas e Novaes (2016) é muito fundamentado em Gorki que
Makarenko consideraria a importancia da individualidade, mesmo que se eduque a
partir do coletivo. Como salienta Luedemann (2017), Makarenko teria acesso aos

44 Czarismo foi um sistema politico que imperou na Russia desde 1547 até a Revolucdo de 1917.
Czar era o titulo que se dava ao Imperador Russo. Também utilizasse “tsar ou tzar”.
45 Primeiro jornal de circulagdo nacional do Partido Operario Social-Democrata Russo. Seu nome
significa “Nova Vida”.
46 Maximo Gorki (1868 - 1936), pseuddnimo de Aleksei Maksimovich Peshkov. Escritor, romancista e
ativista politico russo. Inspirador do que viria a ser a Coldnia Gorki, onde Makarenko trabalharia com
as criancgas e jovens afastados da sociedade.
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escritos de Gorki em sua adolescéncia, textos nos quais o autor incitava o povo a
lutar pela emancipacao politica e pelo fim da exploracéo. Diferentemente de muita
literatura da época, nestas obras o autor preocupava-se em dar destaque aqueles
que eram excluidos da sociedade, nelas os herdis seriam justamente o0s
trabalhadores e miseraveis. Gorki pintava um novo mundo para Makarenko, nos
quais as classes menos abastadas eram cheias de vida e de coragem. Uma
identificagdo pode ser considerada, de acordo com Pinel e Reses (2017), ambos
pensadores eram oriundos de uma classe trabalhadora, desvalidos em suas
infancias e juventude, os dois procurando protagonismo em ac¢des das pessoas do
dito “submundo”. Para Luedemann, Makarenko:

Encontrara em Gorki, um escritor, o seu modelo ideal de educador. Como
no projeto iluminista, Anton via no artista, no escritor, uma forca criadora de
importancia vital para a nova educacado. Além disso, Gorki era um intelectual
de novo tipo, diferente da intelligentsia russa, de ex-aristocratas e pequeno-
burgueses cheios de culpa e de angustia. Era um intelectual que retratou
com fidelidade a realidade do jovem proletariado, dos rebeldes camponeses
expulsos de suas terras, os sem teto, os sem pétria, que atravessavam
terras desconhecidas, subiam e desciam rios, andavam por avenidas de
grandes cidades em busca de trabalho. Um intelectual do novo tipo porque
era como um deles, igual a eles, um homem igual aos que soube tdo bem
retratar. (LUEDEMANN, 2017, p, 49, 50)

Como ja abordado, é a partir de sua trajetéria de vida, sua vivéncia, o
contexto histérico e dos pensadores que cruzariam seu caminho que Makarenko
tomaria como ponto de partida para o desenvolvimento de suas ideias o coletivo de
trabalhadores, seus habitos e tradicdes. A mencao a Gorki é inevitavel, sendo ele,
conforme Filonov (2010) o responsavel pelo despertar definitivo de Makarenko para
a questao social. Seria gracas a Gorki, conforme Luedemann (2017) que Makarenko
também se aproximaria do pensamento de Lénin, jA que escritos de Gorki
encontravam-se no periédico Novaia Jizn, citado anteriormente.

PENSAMENTO PEDAGOGICO

Makarenko registraria suas experiéncias, feitos e erros, publicaria novelas e
livros. De 1920 a 1927 estaria a frente da Col6nia Gorki e posteriormente, até 1935,
dirigiria a Comuna Dzerjinski, possivelmente momentos de grande desenvolvimento
de seu pensamento e 0s mais marcantes. Para Maia (2015) Makarenko faria da
educacdo a sua vida, tendo-a como base para a transformacdo de um simples
homem em um pensador revolucionario. Sob as teses do socialismo, buscaria
realizar um trabalho politico e pedagdégico. O qual vem a ser construido a partir da
participacdo do povo, dos pais de alunos e da comunidade, sendo fundamental os
organismos sociais coletivos. Filonov (2010) vem a salientar que o fato de
Makarenko estar inserido neste contexto vem a trazer um reflexo consideravel em
sua pedagogia. O lidar com criancas e jovens orfaos, que haviam vivido na
marginalidade, e se deparando com a caréncia afetiva e material destes jovens, faria
com que viesse a surgir um pensamento bem peculiar. Para Maia, os trabalhos de
Makarenko:

[...] versam sobre variados temas, convergindo para principios educativos
dirigidos aos coletivos de educadores, a educacdo das criancas e
adolescentes, aos pais de alunos, aos artistas, aos trabalhadores, a
comunidade. Corroborando desse modo, com suas publicacdes que,
posteriormente, ao longo da historia se transformaram em verdadeiras
referéncias pedagdgicas para fundamentagdo das aulas de educadores da
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Unido Soviética. (MAIA, 2015, p. 77)

N&o acreditando na resolucéo das problematicas educacionais com base em
uma definicdo ideal de homem, nem mesmo na criagdo de moldes para as
personalidades, de acordo com as necessidades da sociedade, Makarenko busca
discutir as varias possibilidades para a criacdo de uma metodologia de educacédo
adequada. Como analisa Luedemann (2017) Makarenko exemplifica a educacao
como “um processo de produgado de novas personalidades”, algo que se assemelha
a uma fabrica, onde a crianca, entdo material basico, € produzido de acordo com as
eventuais técnicas e contetdos que serdo aplicados. Sem mistificar, Makarenko cré
qgue o individuo ndo se desenvolve naturalmente. Portanto, a escola deveria ser um
ambiente social propicio para a experimentacdo de novas rela¢des sociais, sendo
ela o espaco central para a participacao social, criando novas tradicbes dentro de
uma rede de subordinagao entre os iguais, com educandos se educando junto com
os educadores. Considerava Makarenko como decisivos na educacdo: a
organizacdo da escola como coletividade e a organizacdo do processo educativo,
fazendo ndo mais com que as escolas funcionassem a partir de experiéncias
isoladas de professores, alunos e salas de aulas. Para Pinel e Reses, no tocante a
Makarenko:

Retomando o pensamento a partir do dialogo com a obra de Makarenko,
entendemos que o renomado pedagogo (Makarenko) abragou a tarefa
histérica de realizar um trabalho politico e pedagdgico segundo as teses do
socialismo se transformando no precursor de uma praxis pedagdgica
socialista e numa referéncia em seu pais e posteriormente no mundo.
Nesse sentido, tomando-se o tempo presente como recorte histérico, frente
aos desafios que o momento nos impde enquanto educadores e
pesquisadores, de uma alternativa popular & educacdo mercantilista-liberal
hegemobnica, que entende alunos por indices, e escolas como metas [...].
(PINEL, RESES, 2017, p. 319)

Abordando um pouco mais esta questao, Pinel e Reses complementam:

Sua obra pedagdégica deve ser resgatada em nossos tempos, tendo em
vista, ter sido inovadora no Regime Socialista, especialmente, no cuidado
pedagdgico as criangas, jovens e adolescentes “infratores” na Ucrania,
influenciando ainda que de forma n&o suficientemente evidenciada por meio
das pesquisas, discussdes sobre a tematica até a presente data. (PINEL,
RESES, 2017, p. 320)

Maia (2015) vem a valorizar o trabalho e a obra que Makarenko vem a propor.
Como salienta:

A pedagogia de Makarenko se notabilizou pela beleza de seu trabalho e de
sua obra educativa e social, articulada nas instancias ditas como socialismo
ou socialismo real. Mormente seu trabalho em conjunto com outros
educadores socialistas fez da educacdo uma arte de ensinar e aprender
criando uma escola e uma vida em movimento. Movimentos e mobilizacbes
politicas constantes constituindo no cotidiano das relacdes e das lutas
sociais, verdadeiras oficinas de arte-educacéo, vida e trabalho. O pedagogo
associou a educacao as necessidades dos coletivos a realidade histérica
gue a comunidade e a sociedade necessitavam a época. Makarenko,
através do trabalho coletivo, transformou a vida e a educacgéo de criancas e
adolescentes pobres sem direcdo, em cientistas de diversas areas do
conhecimento, realizando a partir da praxis a construgdo de um novo devir,
de um novo homem filoséfico de carne e osso. (MAIA, 2015, p. 84)
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Como afirma Almeida (2020). Makarenko foi um dos primeiros pensadores a
responder e repensar algumas problematicas, como quais seriam 0s papéis da
escola e da familia dentro daquele novo tipo de sociedade que se construia. Como
pedagogo suas principais caracteristicas eram a disposicdo de enfrentar situacdes
extremas e a alegria de educar na constru¢cdo de uma sociabilidade comprometida
com a emancipacéo social, o olhar ao outro, indo além daquilo que é estabelecido.

COLETIVIDADE EDUCATIVA

O nome de Makarenko é facilmente associado a coletividade, e a este ponto
desejamos discorrer um pouco. Seu modo de organizagdo viria a ser algo
amplamente reconhecido dentro da pedagogia progressista, além de ser algo de
grande relevancia na contemporaneidade. Com base em Filonov (2010) vemos que
Makarenko, dentro de sua compreensdo em torno de coletividade, inclui todas as
relagbes e atividades representativas de uma sociedade tida como democrética. Se
buscava a superacdo dos velhos modelos educativos tradicionais, visando o
desenvolvimento de um sujeito ativo, que tomasse para si a responsabilidade da
organizacdo de sua propria vida. Era entdo pautado fortemente na coletividade para
o desenvolvimento individual, por compreender que € nos lacos exteriores que o
individuo encontra as influéncias indispensaveis ao seu desenvolvimento. Sendo
entdo a vida em sociedade, em todas as suas manifestagOes, a base da formacao
do individuo. Mesmo se tratando de um pensamento voltado ao coletivo, ndo se
anulava o desenvolvimento das particularidades de cada um, muito menos de suas
individualidades. Conforme Luedemann (2017), Makarenko buscava uma educacao
que respeitasse o individuo ao mesmo tempo que atendesse as exigéncias sociais.
O pedagogo buscava uma educacdo que respondesse as necessidades da
sociedade sem que a educacao viesse a ser massificada. Como analisa Filonov:

As vezes, alegou-se que a teoria de Makarenko sobre a educacdo da
crianga na coletividade asfixiava a liberdade do aluno, incondicionalmente
submetido as exigéncias e a vontade gerais. Semelhante interpretacéo
deforma a concepcgdo que Makarenko faz das relagBes verdadeiras entre a
coletividade e o individuo. Em situacdes conflituosas, em que aquela se
choca com este, que se opde a opinido geral, ignora seus deveres para com
a comunidade, “faz caprichos” e tenta substituir a disciplina pela anarquia, a
guestdo do constrangimento se coloca de fato. Mas, nestas condices, a
acao sobre o individuo é humana, inspirada por um misto de respeito e
firmeza. No funcionamento normal do processo, as relagbes coletividade-
individuo sédo fundadas na comunidade de interesses e com a garantia, pela
coletividade, dos direitos de cada um. Os grandes e fortes ndo podem
ofender os pequenos e fracos: tal era a regra imutavel da comunidade e
aquele que a infringia incorria na reprovacdo coletiva. Assim, longe de
impedi-la, a coletividade garantia a liberdade de cada um. (FILONQOV, 2010,
p. 19, 20)

Makarenko buscava responder a problemética de uma educacéo coletiva,
sem a negacao das individualidades, como salientado. Luedemann em torno disso
analisa:

[...] A hipétese de Makarenko € a chave de todo o seu sistema educacional.
A Unica saida para este problema é deixar de considerar a ‘crianga’, ser
genérico, abstrato, como objeto da educacdo e tomar a ‘coletividade’ como
novo objeto da educagdo comunista. Ai, sim, todas as diferentes
personalidades estariam contempladas, sem que se buscasse uma
personalidade ideal, anulando as demais, [...].

A coletividade como objeto da educacdo: esta é a grande revolucao da
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pedagogia de Makarenko. A escola deixa de ter a sala de aula como centro.
O centro é a autogestdo da coletividade, assegurada por uma direcéo Unica,
o pedagogo responsavel. (LUEDEMANN, 2017, p. 223)

Como Bretas e Novaes (2016) abordam, a coletividade de Makarenko se
baseia na ideia de que a educacdo somente se realiza “na e pela a¢cdo do todo”,
sendo fundamental o sentimento de pertencer e de ser aceito em meio a
coletividade. Parte-se dai entdo o processo de formagao de “conhecimento, moral e
ética para o bem comum”. Aqui ndo se considera mais o aluno de modo abstrato,
como um ser ideal, objeto da educacédo e manipulavel. Passa-se e a olhar o aluno a
partir de suas condi¢fes reais de vida, sendo assim necessaria a educacéao centrada
na coletividade, na qual o aluno passaria a participar ativamente. Seria a coletividade
fundamental para a formacéo da consciéncia social. Analisando as proprias palavras
de Makarenko, em “Os objetivos da educagao”:

[...] devemos ter sempre em mente que, por mais integro que nos parega o
ser humano em se fazendo uma abstracdo generosa, todos os seres
humanos, em determinada medida, constituem um material muito
diversificado para a educacdo e o ‘produto’ que fabricaremos tera,
necessariamente, de ser variado. Assim, reunindo muitas substancias sob o
conceito Unico de metal, ndo nos passa pela cabeca fabricar facas de
aluminio ou rolamentos de mercurio. Seria uma superficialidade inaudita
ignorar a diversidade do ser humano e tratar de agrupar a questéo relativa
as tarefas da educac¢éo numa estrutura comum a todos.

A nossa educacgdo deve ser comunista e cada pessoa que educamos deve
ser Gt & causa da classe operéria. Este principio, generalizador e
necessério, pressupde precisamente formas distintas para a execucdo da
tarefa de acordo com a variedade do material e as suas diversas formas de
aplicagdo na sociedade. Qualquer outro principio ndo é mais do que uma
despersonalizacao.

Os tragos comuns e individuais da personalidade formam entrelagamentos
extremamente complexos e, por isso, a tarefa de projetar a personalidade
converte-se num assunto extraordinariamente dificil e exige cautela. O
aspecto mais perigoso continuara a ser, por muito tempo, o medo perante a
diversidade humana, a incapacidade de construir um todo equilibrado na
base das diferencas. Por isso... cortar todos pelo mesmo molde, meter o ser
humano no chavédo estereotipado, educar uma série reduzida de seres
humanos parece uma tarefa mais facil do que a educacédo diferenciada. A
propésito, este erro foi cometido pelos espartanos e pelos jesuitas na sua
época.

A solucdo desse problema seria impossivel se o resolvéssemos de modo
silogistico: para pessoas diversas — diversos métodos. Era mais ou menos
assim que pensavam os pedodlogos quando criavam instituicbes para
‘criangas dificeis’ separadas das instituicbes para criangas normais [...].

A Unica tarefa organizativa digna da nossa época pode ser a criagdo de um
método que, sendo comum e Unico, permita simultaneamente que cada
personalidade independente desenvolva suas aptiddes, mantenha a sua
individualidade e avance pelo caminho das suas vocacfes. (LUEDEMANN,
2017, p. 219, 220)

A coletividade educativa de Makarenko era uma novidade, pois, como salienta
Bencini (2008), se fundamentava na organizagéo da escola como coletividade, além
de levar em conta os sentimentos dos alunos na busca pela felicidade. Os interesses
da comunidade eram postos em primeiro plano e as criangas tinham direito a opinar
e discutir suas necessidades. Dentro da coletividade proposta por Makarenko a
infancia era entdo encarada com respeito. A educacao surgida disto ainda assim
pautava-se na rigidez e na disciplina, visando formar pessoas conscientes de seu
papel politico e preocupadas com o bem-estar geral. Para Filonov (2010) a

91



organizagéo da vida em coletividade vem a trazer e ensinar responsabilidades aos
individuos, evitando que se crie um sentimento de superioridade ou inferioridade
entre iguais. A coletividade proposta reveste-se ao mesmo tempo de um carater
democrético e humano.

Na sociedade contemporénea uma problematica se apresenta, fazendo com
gue a coletividade proposta por Makarenko venha a possuir relevancia. Desde muito
cedo os jovens se deparam com o diferente, com culturas e valores distintos, até
mesmo, muitas vezes, conflitantes. Além disso, cada vez mais ha um
impulsionamento do jovem a competi¢cao, ocasionando um distanciamento do outro e
o desenvolvimento de um pensamento voltado unicamente para sSi mesmo.
Obviamente muita coisa mudou da época de Makarenko para os dias atuais, e seu
pensamento pode vir a ndo parecer tdo atual, porém, através de uma releitura
podemos compreender como algo extremamente U(til e relevante para a
contemporaneidade.

RELEITURA DA COLETIVIDADE EDUCATIVA PARA A CONTEMPORANEIDADE

Para Dugin (2012) uma das caracteristicas do tipo de sociedade na qual
estamos inseridos é justamente a auséncia de pertencimento e a aversdo do
homem, e mesmo abandono, a qualquer forma de identidade coletiva. Falamos da
‘independéncia do individuo em relacdo a quaisquer fatores limitantes”. Isto se
fundamenta na ideia de que o individuo deve se libertar de todas as identidades e
dependéncias sociais, que de alguma forma o constrangem e o definem
externamente. O individualismo desencadeado por esta légica vem a ser prejudicial,
pois, perde-se 0 senso social e coletivo.

Somado a isto, o encontro de “mundos” diferentes, muitas vezes antagbnicos
e excludentes, vem a intensificar este individualismo. Como salienta Pondé (2014) a
sociedade se automutila, dentro da légica apresentada significa que hoje molda-se
individuos que ndo compreendem e ndo trabalham em prol da coletividade. Esté
intimamente ligado a isto o mundo movido por competicdo e eficacia que se criou.
Como acredita Cargnin (2015) hoje os individuos estdo constantemente sobre
pressao para que corram e venham a competir entre si, mesmo que ndo entendam
bem a razéo disto, fazendo com que cada vez mais distanciem-se uns dos outros.

Para Benoist (2010), devido a este encontro de mundos diferentes, ha uma
séria dificuldade em compreender as diferencas dos homens e de suas culturas.
Benoist defende uma afirmacéo das “singularidades coletivas”, crendo ser o direito a
diferenca existente tanto no ambito coletivo como no ambito individual, o autor cré
gue a igualdade dos homens se encontra justamente em suas proprias diferencas. O
pensamento de Makarenko, em meio a esta problemética decorrente da forma como
as relacbes e interagcbes ocorrem na contemporaneidade, colabora para que o
coletivo e o individual caminhem lado a lado. Como cré Bretas e Novaes (2016) o
legado deixado por Makarenko foi suficiente para provocar os atuais educadores
para que se permitam ir além, propondo outras bases pedagogicas que possibilitem
evidenciar e aprofundar a coeréncia entre uma concepc¢do pedagogica e politica,
sendo a via mais adequada para o desenvolvimento da transformacé&o social, sendo
este 0 caso aqui. Bencini salienta que:

As dificuldades e os desafios tém muitos paralelos com os dos professores
de hoje. A saida encontrada hd quase um século correspondia as
necessidades da época, mas servem de reflexdo para buscar solugbes
atuais e entender a educa¢é@o no mundo. (BENCINI, 2008, n.p.)

Para Filonov (2010) o que Makarenko vem nos deixar ndo é algo unicamente
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no campo académico, mas chega ao campo pratico, sendo uma forma de agir sobre
a realidade. Parte hoje dos educadores adaptar de forma original os ensinamentos
deixados. “Desenvolvimento da autogestéo, cultura da tradigdo da vida comunitaria e
integracdo das atividades intelectuais, sociais, estéticas e esportivas dos alunos”,
seja na escola ou fora dela, como, por exemplo, em associacdes de bairros, sédo
formas encontradas para trazer o pensamento de Makarenko para a realidade.
Conforme Almeida (2020), a coletividade de Makarenko nos ensina que somente
podemos nos transformar em alguém diferente quando eu me transformo pensando
coletivamente, quando me coloco na sociedade, ndo somente pensando em meus
desejos e meus anseios, mas observando o0 que esta em minha volta. Na
contemporaneidade, Makarenko nos deixa um campo tedrico rico para quem pensa
em educar o ser socialmente, promovendo as relacdes interpessoais. Trabalhar para
o desenvolvimento do coletivo, de um modo que ndo neguemos a nNnGS mMesmos,
nossas particularidades e individualidades, ao mesmo tempo que respeitamos 0
outro, é fundamental.

FONTES

ALMEIDA, Tania. Anton Makarenko Pensadores da Pedagogia Ep 10. Publicado em:
09 de setembro de 2020. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=LUxIR40_Cy0>. Acesso em: 24 de janeiro de
2021.

BENCINI, Roberta. Anton Makarenko, o professor do coletivo. Publicado: 01 de
outubro de 2008. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/1557/anton-
makarenko-o-professor-do-coletivo>. Acesso em: 25 de janeiro de 2021.

BRETAS, S. Aparecida; NOVAES, K. Gusmao. O conceito de coletividade de Anton
Makarenko, em seu Poema pedagdgico. In: Rev. bras. Estud. pedagog. (online),
Brasilia, v. 97, n. 246, p. 402-423, maio/ago. 2016. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S2176-6681/360214427>. Acesso em: 11 de janeiro de
2021.

MAIA, L. Andrade. A pedagogia socialista de Makarenko: notas pedagdgicas. In:
Revista Dialectus. Ano 2, n°® 7, p. 73 — 85. Set. — Dez., 2015. Disponivel em:
<http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/22315/1/2015_art_lamaia.pdf>. Acesso
em: 12 de janeiro de 2021.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BENOIST, Alain de. Mas ala de la derecha y de la izquierda: el pensamento politico
que rompe esquemas. Traduccion: Maria Graifio. Barcelona: Editorial Altera. 2010.
DUGIN, Alexander. A quarta teoria politica. Traducao: Gustavo Bonadeze, Fernando
Fidalgo e Raphael Machado. 12 ed. Curitiba: Editora Austral, 2012.

CARGNIN, Fabiola Radaé Gewehr. Psicologia organizacional. Indaial, Santa
Catarina: Uniasselvi, 2015.

FILONOV, G. N. Anton Makarenko. Traducdo: Ester Buffa. Org: Carlos Bauer.
Recife, Fundacao Joaquim Nabuco: Editora Massangana, 2010.

LUEDEMANN, C. da Silveira. Anton Makarenko vida e obra — a pedagogia na
revolugdo. 22 ed. Sao Paulo: Editora Expresséao Popular, 2017.

PINEL, W, Roza; RESES, E. da Silva. A Pedagogia de Makarenko: aproximacgdes de
um modelo socioeducativo na Revolugédo Russa. In: Germinal: Marxismo e Educacéao
em Debate, Salvador, v. 9, n. 3, p. 317-324, dez. 2017.

PONDE, Luiz Felipe. A era do ressentimento: uma agente para 0 contemporaneo.
Séo Paulo: Editora LeYa, 2014.

93



94



O USO DE FONTES HISTORICAS JORNALI'STICAS COMO RECURSO DIDATICO
NAS AULAS DE HISTORIA

Mayra Ferreira Barreto*’

RESUMO: A presente pesquisa apresenta reflexdes a respeito da utilizacdo de
fontes historicas no ensino de historia, especialmente as fontes impressas
jornalisticas. O trabalho tem como objetivo valorizar os vestigios do passado, como
potencial didatico para a aprendizagem histérica e a construcdo de um
conhecimento significativo na sala de aula. Para alcancar os objetivos almejados, a
opcdo foi por uma pesquisa de carater qualitativo, tendo como instrumentos de
coleta de dados: o uso de referéncias bibliograficas, leitura de artigos, dissertacoes e
teses. Com a pesquisa espera-se contribuir para a compreensao dos aspectos da
producdo do conhecimento historiografico através da utilizacdo do método histoérico
investigativo.

Palavras-chave: Ensino de Histéria, Fontes Historicas, Fontes Jornalisticas,
Conhecimento Historico.

INTRODUCAO

No ensino de histéria, sdo varios os vestigios que auxiliam na compreensao
de um fato historico, podemos citar: os escritos, os iconograficos, os orais, 0S
audiovisuais e os materiais. Todas essas diversidades de fontes histdricas podem
colaborar para o desenvolvimento do pensamento autbnomo do aluno e o debate de
diferentes visbes, desde que bem trabalhadas na sala de aula, pelo professor. Dessa
maneira, a presente pesquisa tem como objetivo: apresentar reflexdes a respeito da
utilizacdo de fontes impressas jornalisticas para o ensino de histéria na Educacéao
Basica, valorizando-os como potencial didatico para a construcdo de um
conhecimento significativo. A pesquisa dialoga com estudos da educacao histdrica,
em particular, aos de Rusen (2006); Isabel Barca (2001, 2004, 2006); Peter Lee
(2006); Schmidt (2009); Germinari (2011); Barbosa (2007). E com os trabalhos de:
Guimaraes (2013); Caimi (2008); Seffner e Pereira (2008); Freitas (2010); Gadotti
(2007); Gasparotto e Padros (2010), sobre ensino e fontes histéricas. Com o
trabalho espera-se contribuir para a compreensdo dos aspectos da producdo do
conhecimento historiografico, através da utilizagcdo do método historico investigativo,
além de possibilitar ao docente de historia discutir de forma critica com os
estudantes, que a Histdria € um exercicio em permanente construgao.

METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos almejados, a opg¢ao foi por uma pesquisa de
carater qualitativo e foi desenvolvida a partir da realizagéo de revisédo bibliogréfica.

47 Possui mestrado profissional em Ensino de Historia/ ProfHistdria pela Universidade Federal de
Sergipe (2020). Graduacédo em Historia pela Universidade Federal de Sergipe (2014), atualmente é
professora de Histéria da Prefeitura Municipal de Itabaiana/ SE.
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De acordo com Lakatos; Marconi (2003), a revisao bibliogréfica:

[...] abrange toda bibliografia ja tornada publica em relagdo ao tema de
estudo, desde publicagBes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros,
pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc, até meios de
comunicacao orais: radio, gravacfes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto
com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto,
inclusive conferencias seguidas de debates que tenham sido transcritos por
alguma forma, quer publicadas, quer gravadas (LAKATOS; MARCONI,
2003, p. 183).

De acordo com a definicAo apresentada acima, a pesquisa utilizou como
instrumentos de coleta de dados: o uso de livros, dissertacfes, teses e leitura de
artigos cientificos publicados em repositérios académicos - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no portal de periédicos
eletrénicos - Scientific Eletronic Library Online (SciELO), além da selecdo de
normas educacionais, disponiveis no site do Ministério da Educacao.

Sendo assim, o trabalho foi dividido nas seguintes fases: identificacdo do
tema; levantamento da questdo de pesquisa; escolha de estudos publicados entre
2001 e 2017 sobre “fontes historicas jornalisticas”, “ensino de Histéria” e “educagao
histérica”; além da construgcdo de fichamentos e producdo escrita dos dados
analisados. Nao foi incluido no presente estudo trabalhos: repetidos, em formato de
resumos e que nao condiziam com a tematica da pesquisa. Ao longo do estudo
foram analisados 30 artigos, sendo 15 considerados relevantes ao objetivo proposto
no trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No ensino de Historia, sdo varios os vestigios que auxiliam na compreensao
de um fato histérico. De acordo com Freitas (2010, p. 209), “[...] as fotografias,
pinturas, masicas, visita a ruinas, estradas etc., [...] podem ser trabalhadas no
sentido de conduzir as criancas a compreenderem que Historia é versdo e
construcado”. Considerada uma rica ferramenta para desenvolver nos alunos a
construcdo do saber histérico, o seu uso em sala de aula € indicado por varios
pesquisadores como uma possibilidade de criar um conhecimento significativo nas
aulas de historia.

Os documentos historicos proporcionam o desenvolvimento de inUmeras

habilidades especificas. De acordo com Caimi (2008):

Mais do que objetos ilustrativos, as fontes sdo trabalhadas no sentido de
desenvolver habilidades de observacdo, problematizagdo, analise,
comparacdo, formulacdo de hipoteses, critica, producdo de sinteses,
reconhecimento de diferencas e semelhancas, enfim, capacidades que
favorecem a construgdo do conhecimento histérico numa perspectiva
autdbnoma (CAIMI, 2008, p. 141).

Além de desenvolver as habilidades essenciais para o pensamento reflexivo,
as fontes histéricas permitem ao professor desconstruir a ideia que o0s alunos tém
em associar um documento como a “prova real” de um acontecimento histérico. De
acordo com Guimaraes (2013):

Nas conversas € comum a pessoa, ao relatar um fato e um acontecimento,
dizer: "é verdade, eu li no jornal...”; Ou: "eu assisti no jornal da rede de
televisdo... Vocé néo leu a revista... Esta semana? Vocé nao viu?". Assim,
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verificamos que o leitor ou telespectador costuma atribuir status de verdade
a informacéo a noticia de um acontecimento divulgado por um veiculo de
comunicagéo de massa (GUIMARAES, 2013, p. 334).

Dessa forma, ensinar utilizando as fontes histéricas possibilita aos discentes
que “ler o relato historico € ensinar a ler as representagcées sobre o passado que
circulam na sua sociedade” (SEFFNER; PEREIRA, 2008, p. 126-127). Ou seja, por
intermédio dos jornais impressos é possivel compreender que a Historia é um
exercicio em permanente construcgao.

O docente pode ensinar ao estudante que o documento é um fragmento do
passado, uma representacdo de uma época. De acordo com Guimarédes (2013): “O
professor formador aos diversificar as fontes e dinamizar as praticas, democratiza o
acesso ao saber, possibilita o confronto e o debate de diferentes visbes, estimula a
incorporacdo e o estudo da complexidade da cultura e da histéria na experiéncia
formativa dos professores” (GUIMARAES, 2013, p. 150).

O uso das fontes historicas como meio de inserir o estudante no método
histdrico investigativo € defendido por Freitas (2010), para quem, junto a nocdo de
tempo, fonte e interpretagdo auxiliam o aluno na compreensdo da natureza da
Histéria. Para o autor, o documento histérico enseja “[..] desenvolver
comportamentos fundamentais para a manutencdo dos valores democréticos: a
critica, posicionamento perante o0 mundo e o respeito as posicées divergentes”
(FREITAS, 2010, p. 205).

Com o método histérico investigativo, principal atividade do historiador, os
estudantes podem entender os processos de disputa e relagdes de poder presentes
no documento. Neste sentido, os PCNs (1998) defendem que:

[...] a apropriagcdo de nogbes, de métodos e temas préprios do
conhecimento histérico, pelo saber escolar, ndo significa que se pretende
fazer do estudante um “pequeno historiador” e nem que ele seja capaz de
escrever monografias. A intencdo € que ele desenvolva a capacidade de
observar, de extrair informacdes e de interpretar algumas caracteristicas da
realidade e do seu entorno, de estabelecer algumas relagbes e
confrontagdes entre informacgBes atuais e historicas, de datar e localizar as
suas acdes e as de outras pessoas no tempo e espago e, em certa medida,
poder relativizar questes especificas de sua época (BRASIL, 1998, p. 40).

Com a ampliagdo dos conceitos de documento histérico e fonte historica,
sobretudo promovida pela Escola dos Annales, o jornal tornou-se uma ferramenta
de fundamental importancia para a constru¢do do conhecimento histérico e também
para praticas de ensino de histéria. Antes de 1929, a funcdo dos documentos
estava vinculada a comprovar ou ilustrar um fato ou conteddo. De acordo com
Marson (1984), o historiador positivista:

[...] v& no documento a expressao irredutivel do “fato” como o espelho da
realidade e a prova irrefutavel de uma investigacao equivalente a um dossié
de processo crime; dai provém uma atitude de respeito quase mistico da
peca documental e a reducao do historiador a mero copista, sacerdote do
passado e funcionario especializado na coleta e organizacdo de fontes (de
preferéncias, as inéditas) (MARSON, 1984, p. 51).

Com as contribuicdes de Jacques Le Goff, Bloch, Febvre e Braudel, o
conceito de fonte histérica tomou nova dimenséo, passando a ser entendida como
todo vestigio da acdo do homem no tempo. A tradicdo positivista impedia, por
exemplo, a utilizagdo do jornal na producao historiogréafica, afirmava que o periodico
era subjetivo e estava subordinado a discursos ideolégicos das classes dominantes.
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De acordo com Téania Regina de Luca (2012):

[...] os jornais pareciam pouco adequados para a recuperacdo do passado,
uma vez que essas “enciclopédias do cotidiano” continham registros
fragmentarios do presente, realizados sob o influxo de interesses,
compromissos e paixdes. Em vez permitirem captar o ocorrido, dele
forneciam imagens parciais, distorcidas e subjetivas (LUCA, 2012, p. 112).

Com a ampliacdo dos conceitos de documento historico e fonte historica,
sobretudo promovida pela Escola dos Annales, o jornal tornou-se uma ferramenta
de fundamental importancia para a constru¢do do conhecimento historico e também
para praticas de ensino de historia. Nos normativos educacionais mais recentes, na
area de Histéria, podemos identificar varias sugestfes de abordagem metodoldgica
para o uso de fontes na historica na sala de aula.

Entretanto, os documentos, assim como as fontes jornalisticas, necessitam
de cuidados quando se pretendem utiliza-las na sala de aula. O professor deve
destacar o jogo de interesses que ha implicito e explicito em um jornal. Para o
discente € fundamental entender que quem escreve determinado assunto tem seus
valores, sua visdo de mundo e que acaba influenciando a interpretacdo de um fato
publicado. De acordo com os estudos de Gadotti (2007):

Os jornais estdo cheios de discursos politicos, de falas de politicos. Aqui, o
leitor critico precisa estar ainda mais atento. O discurso politico € sempre
“eleitoral”, no sentido em que ele se dirige ao leitor para seduzi-lo para
determinada causa ou partido. E um discurso, eminentemente, pedagdgico,
argumentativo. Ele busca convencer. Como trata de um discurso articulado
para um determinado fim, a formag&o do leitor critico € muito importante para
perceber, por exemplo, 0 quanto o discurso politico é conjuntural, situado
num determinado contexto (GADOTTI, 2007, p. 68).

A leitura critica de um documento histérico passa tanto pela dimenséao formal
da obra quanto do seu contetdo. Dessa forma, os variados discursos apresentados
nos jornais precisam ser articulados ao contexto e a forma em que foram
produzidos. De acordo com PCNs (1998):

Com o prop6sito didatico, o professor pode solicitar suas primeiras
impressdes, instigad-los no questionamento, confrontar com informag8es
divergentes, destacar detalhes, socializar observa¢des e criar um momento
para que possam comparar suas idéias iniciais com as novas interpretacdes
conquistadas ao longo do trabalho de analise. Com atencdo e perspicacia,
podem ser observadas e colhidas informagdes nos detalhes: fatos,
estéticas, conceitos, sentidos etc. E possivel pesquisar informagdes sobre o
documento em fontes externas (autoria, contexto da obra, estilo etc.) e
confrontar eventos historicos identificados na fonte estudada a eventos de
outras épocas, quanto a semelhancas e/ou diferencas e relacdes de
continuidade e/ou descontinuidade. Quando o professor considerar
necessario, pode ser feita a pesquisa da trajetoria histérica de preservacao,
conservacao e difusdo do documento. E importante que o trabalho envolva
observacfes, descricbes, analises, pesquisas, relacdes e interpretacdes e,
no final, aconteca um momento de retorno ao documento, para que 0S
alunos comparem as novas informagfes — o seu “novo olhar” — com suas
apreensdes iniciais e refltam sobre probleméticas histéricas a ele
relacionadas (BRASIL, 1998, p. 86-87).

Dessa forma, os PCNs apontam a importancia do trabalho com diversas
fontes historicas, o que possibilitaria o confronto de informacdes e a multipicidade
de abordagens, permitindo ao aluno o desenvolvimento de competéncias

98



cognitivas. Pois, a utilizacdo das fontes histéricas permite ao estudante
compreender a complexidade que é a producédo do conhecimento histérico, fruto do
olhar sempre seletivo do historiador, e aprender que a Histéria ndo € um simples
exercicio de memorizagao.

Outro normativo educacional que explicita o uso de documentos historicos na
sala de aula é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Quanto as competéncias
especificas de Historia, a BNCC determina, entre outras, a seguinte competéncia
relacionada com a proposta desta pesquisa:

(E3) Elaborar questionamentos, hip6teses, argumentos e proposicdes em
relacdo a documentos, interpretacdes e contextos histdricos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o
didlogo, a resolucéo de conflitos, a cooperacdo e o respeito (BNCC, 2019,
p.402).

Portanto, a aquisicdo dessa competéncia pode ser facilitada pela proposta
defendida neste trabalho, pois a mesma defende a utlizacdo da linguagem
jornalistica para o entendimento de determinado acontecimento historico e a
promocdo da consciéncia critica e em defesa dos direitos humanos entre os
estudantes.

O Programa Nacional do Livro Didéatico (2020) estabelece como um dos
critérios para a selecdo das obras didaticas o uso das fontes historicas. Por
conseguinte, no edital enfatiza as “[...] propostas de atividades com base em
documentos textuais e fontes de conhecimento histérico [...]", e a “[...] analise de um
mesmo contetdo por meio de diferentes linguagens (escrita, imagética, musical,
literaria, entre outras)” (PNLD, 2020, p. 4).

Nos livros didaticos de histéria, contatou-se que colecdes selecionadas pelo
PNLD utilizam fontes jornalisticas, principalmente para estimular o trabalho de
interpretagdo de fontes. Contudo, ainda € possivel encontrar livros didaticos que
utilizam as fontes jornalisticas como confirmacdes das suas proprias narrativas, ou
para ilustrar um assunto apresentado. As colecdes, em geral, reconhecem que as
publicacdes da imprensa sdo um importante material de andlise, mas oferecem
poucas atividades de interpretacdo, comparacao e sintese, essenciais a construcao
do conhecimento histdrico.

Desta maneira, a presente reflexdo possibilita uma aprendizagem
significativa, com respaldo nas fontes jornalisticas, pois reconhece que 0s jornais
impressos sdo importantes registros historicos do presente e do passado. Por meio
deles “[...] € possivel captar evidéncias de mudangas, rupturas, continuidades, por
exemplo, dos projetos politicos, dos movimentos sociais e culturais, do cotidiano
das pessoas, do modo de ser, viver, alimentar-se, vestir-se, etc.” (GUIMARAES,
2013, p. 337).

Recurso importante para a compreensao dos eventos historicos, as fontes
jornalisticas possibilitam ao professor diversificar a construgcdo do conhecimento
histérico, limitadas, na maioria das vezes, aos manuais didaticos. De acordo com
Guimaraes (2012):

Hoje, é bastante 6bvio que a sala de aula ndo é mais o palco onde se
apresentam monologos para um publico passivo. O professor de Historia
sabe que néo basta falar para que os estudantes aprendam. O trabalho em
sala de aula exige um professor em permanente situacdo de investigacao,
despertando a curiosidade, a criatividade e o interesse dos estudantes pelo

ensino que tem como pressuposto a descoberta (GUIMARAES, 2012, p.
210).

A escola como espaco de construcdo de conhecimento coletivo, deve
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estimular a leitura critica daquilo que a midia coloca como “verdade”, permitindo
aos alunos o entendimento de que as noticias apresentadas nos jornais sao
representacdes da realidade. De acordo com Gadotti (2007):

[...] as midias tém grande impacto sobre a vida social e politica de um pais.
Elas s&o formadoras de opinido, produzem consensos, dirigem a
mentalidade popular e, em muitos casos, manipulam a informacéo para fins
econdmicos e mercantis. Ha jornais que vendem informacdes para obterem
beneficios comerciais. Nenhum jornal € neutro. Sua opinido depende muito
de quem o financia, por mais chocante que isso possa parecer a primeira
vista (GADOTTI, 2007, p. 57-58).

Sendo assim, é fundamental para o estudante entender essa realidade, criar
condicbes de analise critica para “desvendar” o que uma edicdo de jornal
apresenta ou esconde, quais as intencdes e interesses de um determinado veiculo
de informacéo. Dai a importancia de uma leitura reflexiva e plural de informacdes
vinculadas nos meios de comunicacao. Para Gasparotto e Padros (2010):

Questionar manchetes, desenvolver formas de ler nas entrelinhas,
identificar as forgas em pugna e o alinhamento explicito ou implicito das
corporagfes mididticas sdo acBes que compdem o cenario de outro campo
de atuacao extracurricular docente, interconectado, simultaneamente, com a
realidade concreta e a dindmica do Tempo Presente (GASPAROTTO;
PADROS, p. 196).

Com a utilizagdo dos jornais impressos na sala de aula, o professor pode
desenvolver atividades que coloquem os estudantes em contato com a materialidade
do texto/jornal e com atividades voltadas para a andlise do discurso/contetdo
selecionado. Podendo orientar-se no seguinte roteiro:

Observando a materialidade do jornal: (a aparéncia fisica) do impresso
(dimensbes do jornal, tipos de papel, qualidade da impressdo, cores, imagens,
estruturacdo e divisdo do contetdo, como preco e quantidade de paginas, quais 0s
assuntos com maior frequéncia no jornal). Para Luca (2008) “é¢ importante estar
alerta para os aspectos que envolvem a materialidade dos impressos e seus
suportes, que nada tém de natural" (LUCA, 2008, p. 132). Ao analisar o formato do
jornal, segundo a autora [...] inscreve-se a propria histéria da industria gréafica, dos
prelos simples as velozes rotativas até a impressao eletrénica (LUCA, 2008, p.132).

Observando o conteddo do jornal: (contextualizar o jornal na sua
producdo). Fazer uma analise do discurso (0 que levou a publicacdo e selecédo do
material publicado, por que o jornal queria dar destaque a determinado tema ou
omitir outros, para quem era destinada a mensagem, quem era responsavel pela
linha editorial. Segundo Luca (2008) “[...] a imprensa periddica seleciona, ordena,
estrutura e narra de uma determinada forma, aquilo que se elegeu como digno de
chegar até o publico” ( LUCA, 2008, p. 139). Dessa maneira, 0 pesquisador e 0
professor de histéria, de acordo com Luca (2008) " dispbe de ferramentas
provenientes da analise do discurso que problematizam a identificacdo imediata e
linear entre a narragdo do acontecimento e o préprio acontecimento”( LUCA, 2008,
p. 139). O professor também pode utilizar o jornal impresso, confrontando as
informagdes produzidas com outros documentos e/ ou outros jornais produzidos na
mesma época com a intencdo de desenvolver a observacdo, problematizacao,
analise, comparacao e sinteses, ou seja, capacidades que favorecem a construcao
do conhecimento historico numa perspectiva autbnoma.

AS FONTES HISTORICAS NA EDUCACAO HISTORICA
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A investigacdo histérica em sala de aula € valorizada pela educacao
histérica, na qual esta pesquisa se baseia, pois € fundamental para a produgédo do
conhecimento historico. Assim, o professor em sala de aula deve sempre
considerar que todo o documento, como o jornal, tem de ser questionado a partir
das condi¢cGes de sua producéo. Portanto, deve incitar os estudantes a analisar,
interpretar e comparar material sob exame com o objetivo de ensinar para uso
critico das informacdes jornalisticas.

A Educacgédo Historica comecou a ganhar forca a partir da década de 1970,
em varios paises como a Inglaterra, Estados Unidos, Portugal e Brasil, além de ser
influenciada pelas pesquisas de Peter Lee e Isabel Barca. A educacao histérica ou
cognicdo historica busca compreender os saberes historicos de professores e
alunos, tendo como base a propria epistemologia da historia. Ela também utiliza a
teoria da consciéncia histérica defendida pelo alemédo Joérn Risen, sendo
responsavel por possibilitar novas abordagens no processo de pesquisa, ensino e
aprendizado na sala de aula.

A educacéo histérica ganhou importancia com os estudos de Peter Lee, que,
preocupado com a falta de interesses dos estudantes em cursar a disciplina Histoéria
na Inglaterra, desenvolveu o projeto 13-16, que tinha como objetivo fazer o aluno
“aprender a pensar o passado historicamente” (GERMINARI, 2011, p. 57). Esse
projeto foi organizado para trabalhar com criangas entre 13 e 16 anos de idade, e
foi considerado um marco na pesquisa sobre a cognicao historica. De acordo com
BARCA (2006), ao final dessa pesquisa, Peter Lee péde observar que: “[...] os
alunos apresentam desde imagens caolticas ou fragmentadas do passado,
considerando as acdes dos agentes histéricos como ininteligiveis, até nocdes
histéricas mais ou menos elaboradas, com niveis intermédios expressando ideias
de uma perspectiva de senso comum (umas estereotipadas outras com base no
cotidiano real)’” (BARCA, 2001, p. 15).

Desta maneira, Peter Lee constatou que os alunos estavam aprendendo
histéria de forma fragmentada e julgavam o passado de acordo com o seu presente
cometendo o famoso anacronismo, além de identificar que as experiéncias
familiares dos alunos exerciam grande influéncia no conhecimento de histéria.

Com base no resultado dessa pesquisa foi elaborado outro projeto
denominado Conceitos de Histéria e Abordagens de Ensino (Chata), destinado a
investigar as ideias histéricas que as criangas e jovens tinham da disciplina, por
meio da compreensao e interpretacdo de fontes histéricas. Desta forma, Peter Lee
concluiu que “...] o progresso na aprendizagem histdrica passa pela reflexdo de
como aliar a compreensdo histérica (conceitos de segunda ordem) ao saber
substantivo do passado” (GERMINARI, 2011, p. 59).

Consoante com Lee, para que os alunos consigam relacionar os conceitos
substantivos (revolucao, agricultor, datas e eventos) e os de segunda ordem, esses
relacionados a natureza do conhecimento histérico, como a narrativa, relato,
explicagdo histérica (GERMINARI, 2011, p. 58), torna-se necessario uma nogao
aplicavel de uma literacia histérica. Segundo Germinari (2011, p. 59), esse termo
“[...] refere-se ao conjunto de competéncias de interpretacdo e compreensdo do
passado que permite ler historicamente 0 mundo”.

Os projetos também possibilitaram perceber que a histéria € uma ciéncia de
natureza multiperspectivada, ou seja, contempla varias experiéncias dos sujeitos
historicos. Os estudos sobre a educacéo historica possibilitam, também, trabalhar
0s conteudos historicos, sempre partindo das ideias prévias dos alunos, construindo
uma postura investigativa e reflexiva nas aulas de historia. Sendo assim, o
estudante passa a ser compreendido como sujeito ativo e o0 protagonista da sua
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formacao, j& que o ensino de histéria precisa estar vinculado com o seu contexto
social. A educacéo histérica, de acordo com Barbosa (2017):

[...] requer dos estudantes um entendimento de que a Histéria é uma

disciplina especifica, com metodologia propria, isto €&, tém ideias e
linguagem caracteristicas, como fontes, investigacdo, verdade, validade,
evidéncia, etc. Requer do estudante a percepcdo de que a disciplina ndo
existe por si mesma, mas que é produto de um trabalho de determinadas
pessoas, ou seja, € um conhecimento especifico (BARBOSA, 2017, p. 52).

O professor deve desenvolver um procedimento questionador, investigativo,
com a finalidade de desenvolver raciocinios historicos nos estudantes, contribuindo
para aprendizagem da disciplina. Diante disso, a aprendizagem ocorre quando 0
estudante é capaz de utilizar os conhecimentos adquiridos em varias situacfes da
sua vida. Outra pesquisadora que compartilha das ideias defendidas por Riisen e
Lee é Isabel Barca. Para ela, um programa de ensino organizado na perspectiva da
educacdo histérica privilegia o desenvolvimento gradativo das seguintes
competéncias historicas:

“Saber ler” fontes histéricas diversas, com suportes diversos, com
mensagens diversas; Saber confrontar as fontes nas suas mensagens, nas
suas intengbes, na sua validade; Saber selecionar as fontes, para
confirmacdo e refutacdo de hipéteses (descritivas e explicativas); Saber
entender — ou procurar entender — o “Nés” e os “Outro”, em diferentes
tempos, em diferentes espacos; Saber levantar novas questées, novas
hip6teses a investigar — algo que constitui afinal a esséncia da progressao
do conhecimento (BARCA, 2004, p. 134-135).

Quando o professor desenvolve cada item apresentado, ele esta criando
espacos de aprendizagem significativa, por meio da pesquisa histérica,
desconstruindo a relacdo que muitos alunos tém de associar a histéria a uma Unica
narrativa acerca do passado. Desta maneira, o ensino deixa de ser algo monétono
para uma aprendizagem mais contextualizada do passado, voltada para o
desenvolvimento da consciéncia historica.

Outro pesquisador com contribuicdes pertinentes para o aprendizado
histérico é o historiador alem&o Jorn Rusen, segundo suas analises, “[...] para que o
aprendizado ocorra deve haver uma pluriperspectividade de interpretacdes
histéricas, permitindo aos alunos a percepcao de diversas maneiras de um mesmo
fato, eliminado a linearidade, e um Unico olhar do passado” (RUSEN, 2006, p. 14).
Conforme Rusen, a consciéncia histérica “[...] € a capacidade de um sujeito em
compreender e utilizar as experiéncias do passado e perspectivar o futuro”
(RUSEN, 2006. p. 14). Com os estudos de Jorn Risen, podemos concluir que,
guando o aluno consegue, mediante as vivéncias e acfes do passado, se orientar
na vida percebendo-se enquanto sujeito de identidade social, a consciéncia
histdrica é efetivada e ocorre, assim, o aprendizado historico.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, dedicamo-nos a refletir a respeito da utilizacdo de fontes
histéria no ensino de histéria, especialmente as fontes impressas jornalisticas, com
a intencao de valoriza-las como potencial didatico para a aprendizagem historica e
a construgdo de um conhecimento significativo nas aulas de historia. Dessa
maneira, a pesquisa conseguiu atingir os objetivos propostos, na medida em que
discutiu em diferentes perspectivas das questdes relacionadas ao uso de fontes
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jornalisticas como recurso didatico no ensino de Historia. Portanto, é através do uso
das fontes histéricas em sala de aula, que os alunos podem desenvolver inUmeras
habilidades especificas, o0 pensamento reflexivo e auténomo, além de possibilitar os
alunos perceberem que a Histéria € um exercicio em permanente construcao.
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AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM: REFLEXOES SOBRE A RELAQAO
PROFESSOR-ALUNO
Sara Pereira Ferreira“®

RESUMO: Refleti sobre a afetividade como condicdo para a aprendizagem e suas
implicacdes na relacao entre professor e aluno e objetiva destacar a necessidade de
se adotar novas maneiras de ensinar e aprender, atentando para a importancia das
relacbes vinculares para a aquisicdo de um conhecimento significativo. A
metodologia partiu do principio da sondagem, selecdo e fichamento de fontes
bibliograficas e se verificou que a afetividade entre os agentes ativos no processo
educacional é de grande valia na medida que proporciona um ambiente seguro e de
respeito para a construcdo do conhecimento.

Palavras-chave: Afetividade; Ensino e aprendizagem; Professor e aluno.
INTRODUCAO

Dentre as discussfes atuais sobre 0s processos educativos e 0S seus
colaboradores, a relacdo entre o professor e aluno é objeto principal para se
entender as relacfes vinculares estabelecidas no ambiente escolar. O educador e 0
educando sdo os sujeitos que norteiam todo o processo de ensino e aprendizagem,
sendo agentes ativos na aquisicdo do conhecimento.

O professor visto como mediador desse conhecimento, vivencia
cotidianamente essa realidade escolar, marcada por momentos de pleno
desenvolvimento das aptiddes e habilidades ou percalcos que afetam a
aprendizagem e o relacionamento construido entre esses individuos. Visto por muito
tempo como o unico detentor do conhecimento, sendo ele o responsavel pelo seu
repasse através de falas que deveriam ser memorizadas compulsoriamente pelos
alunos, hoje devido as iniUmeras mudancas sociais ocorridas pelas novas maneiras
de pensar e agir, o professor assume nao apenas o0 papel de transmissor de
contetido, mas também de conselheiro, sujeito de escuta ativa e companheiro desse
aluno.

O aluno por sua vez, nascido em uma geracao que supervaloriza a utilizacao
dos meios de comunicacédo e informacédo, e que sdo bombardeados diariamente por
novas fontes de conhecimento, chega em sala de aula com uma infinidade de
conhecimentos ja adquiridos, vivenciando muitas realidades distintas, onde todos
esses aportes sociais e culturais tendem a afetar o desempenho de sua
aprendizagem e sua relacdo com o outro.

E é nesse contexto que as relacdes estabelecidas entre ambos devem ser
repensadas, pois o0 aluno que néo se identifica com o que € ensinado ou que nao vé
no profissional que transmite esse ensino respeito, tolerancia e afinidade pode se
sentir desmotivado e optar por ndo frequentar mais essas aulas.

Dai a necessidade do estabelecimento de vinculos de afetividade no espaco
escolar, pois gera um ambiente mais acolhedor, de segurangca e respeito para se
expor questionamentos e discussdes, um local onde o aluno possa enxergar o
docente ndo apenas como um modelo ou exemplo a ser seguido, mas como um
intermediario entre ele e o conhecimento.

Desta maneira, essa narrativa se propde a pensar como essa relagdo se da

48 Licenciada em Pedagogia pelo Instituto Superior de Educacdo S&o Judas Tadeu-ISESJT;
Especialista em Psicopedagogia Institucional, Clinica e Hospitalar Neuropsicopedagogia Institucional
e Clinica pela Faculdade Sucesso- FACSU; Mestranda em Ciéncias da Educacdo pela World
University Ecumenical (WUE).

105



de maneira efetiva na realidade escolar e como a afetividade pode influenciar nos
processos de ensinar e aprender. Para isso, foi realizada uma pesquisa bibliografica
pautada da sondagem, sele¢céo e fichamento de artigos, dissertacdes, teses e livros
sobre a tematica proposta.

A priori a relagdo entre professor e aluno sera analisada através de um olhar
sensivel e diferenciado, baseando-se em autores como Freire (1987) e Pino (1997)
gue analisam essa relagcdo ao longo dos anos, destacando as suas mudancas e
permanéncias e apontando a pratica dialégica como meio para a constru¢cao de uma
convivéncia pautada na construgao do saber.

Em seguida, a relacdo vincular representada principalmente pela afetividade
sera considerada através de pesquisadores como La Taille (1992), que destacam a
importancia dos estudos de Wallon (1982) e Piaget (1976) para entendermos como
ela influencia no processo de aprendizagem, proporcionando um ensino mais
significativo e articulado com as experiéncias humanas.

Portanto, a afetividade se apresentaria como eixo norteador das relacdes
entre os professores e alunos, buscando despertar subsidios para a construcao
diaria de uma convivéncia propicia para o cumprimento da pratica pedagodgica.

1. Relacédo professor-aluno: um olhar sensivel e diferenciado

No atual cenério educacional brasileiro muito se tem falado sobre a busca de
novas metodologias que busquem facilitar o ensino e estimular a aprendizagem
significativa dos alunos. No entanto, a relagcdo professor-aluno tem causado
preocupacdes nesse meio.

A escola como instituicdo formadora e responsavel pela disseminagdo e
producdo de conhecimentos, dispde do professor, profissional dotado de poder de
mediacédo, para a efetivacdo desse ensino. O aluno, agente ativo nesse processo, é
o personagem principal e alvo de uma formacdo integral que preze pelo
desenvolvimento de suas competéncias e habilidades.

Mas nem sempre foi assim e isso ainda ndo ocorre na maioria das escolas,
pois a educacado brasileira se encontra em um longo processo de reformulacéo, e
essas mudancas que envolvem a quebra de velhos paradigmas educacionais nao
acontecem de forma idéntica, pois obedecem uma trajetéria que € diretamente
influenciada pelo lugar e pelo tempo.

Dessa maneira ainda € comum nhas escolas uma concepcao de ensino
tradicional, apontada por Freire (1996) como uma concepcao bancéaria da educacao.

A narragdo, de que o educador € o sujeito, conduz os educandos a
memorizacdo mecanica do contelddo narrado. Mais ainda, a narragdo o0s
transforma em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”, tanto
melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente “encher”, tanto
melhores educandos serdo. (FREIRE, 1996, p. 33).

Nessa perspectiva o professor seria o unico detentor do conhecimento,
responsavel pelo repasse de conteddos sistematicos, representante de uma
autoridade inquestionavel, o docente deveria ensinar aos alunos que nada sabiam.
Ja os discentes, vistos como tabuas rasas ou folhas em branco, ndo possuiam
nenhum tipo de conhecimento, deveriam ouvir silenciosamente e sem questionar o
gue |lhe era imposto.

Ainda sobre esse modelo educacional, Carvalho (2006) expbe as relacdes e
comportamentos observados no cotidiano escolar da seguinte maneira:
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[...] tentemos imaginar como, geralmente, é o cotidiano de uma sala de aula:
os alunos sentam-se enfileirados, vestidos uniformemente, obrigados a se
comportarem também uniformemente — com uma postura ereta, silenciosos
e atentos aos ensinamentos -, proporcionando condi¢cdes para observarem
0s conhecimentos de uma outra pessoa, que se julga detentora do
conhecimento -, a0 menos da area previamente proposta pela instituicao.
Tais alunos, geralmente tratados como iguais séo colocados numa condicao
de aprendizagem dos mesmos contelddos, na mesma velocidade e da
mesma forma. Muitas vezes ndo se respeita seus conhecimentos prévios,
suas diferencas em termos de capacidade, muito menos suas opinibes
sobre 0 que se esta aprendendo. O aluno tem apenas o dever de aprender
em um tempo determinado, de uma forma pré-estabelecida e configurada
de acordo com o que se cobra na sociedade. Vé-se, nesse ambito, um
processo de homogeneizagdo, vitima de uma racionalizagdo produzida a
partir de modelos, os quais se tornam almejados, porém, raramente
alcancados. (CARVALHO, 2006, p. 57-58).

E notdrio o processo de homogeneizacdo que o aluno tem sido submetido ao
longo dos anos, onde seu pensar, falar, agir e aprender devem seguir um curso
linear e igualitario. Nesse cenario, 0os conhecimentos experienciais, a formacéao
moral, ética e cultural obtida pelo seu conhecimento de mundo e principalmente sua
identidade sdo desconsideradas, dada a importancia e o cumprimento de um ideério
que preza a formacao de individuos déceis e passivos que obedecam cegamente as
ordens estabelecidas.

No entanto, essa metodologia vem sendo duramente criticada por inidmeros
pesquisadores da area educacional, fato esse que resultou na busca de novas
maneiras de ensinar e aprender. Pois a escola idealizada nos séculos passados, ndo
atende mais as necessidades contemporaneas, marcadas por intensas modificacdes
sociais e culturais provocadas especialmente pela disseminacdo dos meios de
comunicacao e informacdo em massa.

De acordo com Azevedo e Stamatto (2010), essa abordagem muito discutida
nos dias atuais visa uma formacdo reflexiva e integral do aluno, buscando
desenvolver no educando suas competéncias cognitivas, sociais, culturais e afetivas,
onde a critica e a conscientizacdo politica sdo indispensaveis para a aprendizagem e
a formacdo do individuo para uma sociedade multicultural.

Dessa forma almeja-se desenvolver atividades que se concretizem por
guestionamentos e discussfes que promovam a participacdo desses alunos,
trazendo os contetdos para a realidade dos individuos, levando em consideracdo
seus conhecimentos prévios e o didlogo em sala.

E para compreender melhor essa pratica dialégica, Freire (1996) acrescenta
que:

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus
desafios, sdo saberes necesséarios a pratica educativa. Viver a abertura
respeitosa aos outros e, de vez em quando, de acordo com o momento,
tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto de reflex&o critica
deveria fazer parte da aventura docente. A razdo ética da abertura, seu
fundamento politico, sua referéncia pedagdgica, a boniteza que ha nela
como viabilidade do didlogo. A experiéncia da abertura como experiéncia
fundante do ser inacabado que terminou por se saber inacabado. Seria
impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos outros a

procura de explicagdo, de respostas a multiplas perguntas. (FREIRE, 1996,
p. 136)

Dessa maneira, o dialogo em sala de aula se tornou algo de extrema
relevancia no processo de aprendizagem, uma abertura no sistema que torna
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possivel através de conversas, mediacdo e orientacdo o estabelecimento de
vinculos afetivos e de confianga entre os envolvidos nesse transcurso.

Assim, iniciasse a discussdo sobre a importancia de se trabalhar além das
capacidades cognitivas do aluno, destacando também as questbes emocionais
principalmente através da afetividade entre professor e aluno.

Pois para que a aprendizagem ocorra de maneira significativa se faz
necessaria uma boa relacdo entre os individuos envolvidos, um ambiente agradavel
onde possam se sentir seguros, que tenham a liberdade de exporem suas opinides
sem medo de reprimendas e que principalmente tenham respeito e tolerancia quanto
as manifestacdes culturais e suas multiplas identidades.

Ao destacar a importancia das interagdes sociais, Vygotsky (1994) traz a ideia
da mediacéo e da internalizacdo como aspectos fundamentais para a aprendizagem,
defendendo que a construcdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso
processo de interagdo entre as pessoas.

Nesse sentido, como seres sociaveis, a sala de aula com alunos das mais
variadas culturas, modos distintos de pensar e enxergar 0 que 0S cerca, se projeta
como um local de suma importancia para troca de conhecimentos, onde o professor
assume seu papel de mediador, na medida que induz a reflexdes profundas sobre
inmeras tematicas.

Analisando a importancia do trabalho conjunto, Pino (1997, p.6) ao se referir
aos processos cognitivos, estabelece a seguinte relagdo para a producdo do
conhecimento humano “envolve trés elementos, ndo apenas dois: 0 sujeito que
conhece, a coisa a conhecer e 0 elemento mediador que torna possivel o
conhecimento”. Portanto, o dialogo entre professor, aluno e conteudo a ser
trabalhado deve ser feito em conjunto, ou seja, esses trés elementos devem estar
em harmonia e em cooperacao continua.

Nessa mesma linha de pensamento, esse autor ainda afirma que:

[...] embora a atividade de conhecer pressuponha a existéncia no sujeito de
determinadas propriedades que o habilitam a captar as caracteristicas dos
objetos, ha fortes razdes para pensar que o ato de conhecer ndo é obra
exclusiva nem do sujeito, nem do objeto, nem mesmo da sua interacdo, mas
da acdo do elemento mediador, sem o qual ndo existe nem sujeito nem
objeto de conhecimento. (PINO,1997, p. 2).

Dessa forma, o professor assume papel de suma importancia na mediacao do
conhecimento, pois sem ele ndo haveria o incentivo a curiosidade, o fomento a
novas descobertas, 0os questionamentos que levam ao interesse da descoberta e
muito menos a relacdo afetiva de confianca que se estabelece e que fornece
subsidio de protecdo e autonomia ao aluno.

Esse olhar diferenciado para a relagdo que se estabelece entre professor e
aluno, pretende-se estar pautada em vinculos de afetividade. Por conseguinte,
Mahoney (2008) destaca que a palavra afetividade refere-se a capacidade, a
disposicéo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo/interno por sensagdes
ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis ou fazem apelo a sensacdes de
prazer/desprazer.

Partindo desse pressuposto, o docente tido como um individuo portador de
emocdes inatas aos seres humanos, em exercicio no seu trabalho ele tende a expor
esses inumeros sentimentos existentes, o que afeta direta ou indiretamente os
alunos que convivem com ele diariamente. Dai a necessidade e o cuidado em se
pensar e trabalhar essas emocdes para que ndo afetem negativamente o proOximo.

Porém se faz necessario salientar também a necessidade de um olhar mais
cuidadoso em relacédo a esse profissional, pois é preciso humaniza-lo vendo néo
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apenas como um transmissor compulsério de conteudo, mas como um individuo que
sente e que € movido por impulsos e desejos. Além do que, ele também é afetado
por agentes externos do meio que podem desencadear sentimentos que Sao
influenciadores de suas acoes.

Em relacdo aos alunos, vistos aqui como individuos detentores de mdltiplas
realidades, entende-se que:

Um é o pélo da infancia hiper-realizada, da infancia da realidade virtual.
Trata-se das criancas que realizam sua infancia com a Internet, os
computadores, 0s sessenta e cinco canais da TV a cabo, os videogames, e
ha tempo deixaram de ocupar o lugar do ndo-saber. (...) O outro ponto de
fuga é constituido pelo pdlo que esta conformado pela infancia desrealizada.
E a infancia que é independente, autbnoma porque vive na rua, porque
trabalha desde muito cedo, é a infancia ndo da realidade virtual, mas da
realidade real. (NARODOWZKY, 2001, p. 12 apud FAVERO, 2010, p. 02)

O autor destaca duas realidades extremamente distintas, mas tao frequentes
nas salas de aula. De um lado observa-se alunos munidos de inUmeras ferramentas
tecnoldgicas, onde sdo bombardeados diariamente por incontaveis informacdes que
nao obedecem a nenhum filtro de veracidade e acabam por vivenciarem um
distanciamento familiar e social devido aos excessos de seu uso.

E de outro se tem individuos que vivenciam a realidade imposta pelo
abandono familiar e problemas sociais, que os obrigam a assumirem ainda em
estagio de maturacdo o papel de provedor, expondo-os a intempéries como o
trabalho infantil, abusos fisicos e/ou emocionais e ao excesso de substancias e
vicios.

Mas grupos tdo distintos em suas vivéncias ainda carregam uma
singularidade, pois segundo Favero (2010), esses jovens caracterizam-se pela
passividade, pelo fato de aceitar o mundo como ele €, preferindo assim nao agir
frente a algo que ele considera erréneo ou de se posicionar frente ao pensamento de
um futuro melhor.

E notoriamente uma geragéo marcada por o aqui e o agora. Onde o presente
€ posto como sinbnimo de felicidade imediata, resultando no desprezo pelo passado
e despreocupacédo quanto ao futuro. Assim se vé& um numero aterrorizante de alunos
sem expectativas de futuro, crescimento académico ou profissional em nossas salas
de aula.

Dessa forma, para que ocorra mudancas e que esse ensino se torne
significativo e que continue a despertar o interesse dos alunos em estarem
frequentando as aulas, a relacdo entre professor e aluno € fundamental. Pois de
acordo (Fernandez, 1991, p. 47) “[...] para aprender, necessitam-se de dois
personagens (ensinante e aprendente) e um vinculo que se estabelece entre
ambos”. Pois de acordo com esse pensamento, ndo se aprende de qualquer pessoa,
mas sim daquela e quem constituimos confianca e direito de ensinar.

Sobre essa relacdo existente entre esses dois agentes tao importantes nesse
processo, Freire (1996) ainda pontua que:

[...] o professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida
e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das
pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos
sem deixar sua marca (FREIRE, 1996, p. 96).

A partir das experiéncias vivenciadas pelo professor em seu exercicio
profissional, seja nas atividades desenvolvidas em sala de aula ou nos
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planejamentos e trocas de experiéncias entre colegas, esse docente vai ao longo
dos anos moldando sua identidade profissional. E € essa identidade que se torna
caracteristica Unica de cada professor e que marca os alunos e os fazem serem
lembrados, seja de maneira positiva ou nao.

Casos em que o professor assume uma postura autoritaria e acredita que
distanciamento hierarquico é sinbnimo de respeito, ndo sao raros dentro de
uma sala de aula. Esse profissional, como um “general”, geralmente intimida
os discentes a prestarem atencdo, e ministra suas aulas sem se importar
gue haja alunos que ndo estdo acompanhando o seu raciocinio. Sua
atencédo esta voltada apenas para alguns poucos alunos que, sentados nas
primeiras carteiras, olham-no atentamente (SIQUEIRA, 2003, p. 99).

O profissional ensinante que assume uma postura de distanciamento com
seus alunos, tende a criar lacunas e dificuldades no processo de aprendizagem, na
medida em que intimida e exclui determinados alunos por ndo conseguirem entender
um certo conteddo. Se o aluno ainda ndo compreendeu 0 que estava sendo
repassado e quando questiona, o professor o repreende, ele possivelmente vai se
sentir envergonhado e temeroso em fazer novas perguntas, e é nessas perguntas
silenciadas que a efetivacao da aprendizagem deveria ocorrer.

Portanto, Freire (1996) ndo entende a educacdo de maneira tdo fria ou sem
alma, onde os sentimentos, emocodes, desejos ou sonhos sejam reprimidos. A escola
deve ser entendida como um local que os alunos se sintam livres em questionarem e
ndo como uma espécie de ditadura racionalista, onde perguntas sdo combatidas e
taxadas como desnecessarias. O questionamento deve se apresentar como base
para a aquisicdo do conhecimento, sendo de extrema importancia para uma reflexdo
critica e autbnoma.

Portanto, o professor como ponto de referéncia do aluno, visto como um
modelo e exemplo a ser seguido, deve ser um dos principais responsaveis pelo
envio de estimulos que facilitem o aprendizado. O aluno necessita de afeto para se
sentir valorizado, para ser visto como sujeito principal nesse processo, e o professor
com apenas uma palavra ou um gesto pode fazer muito para a autoestima desse
aluno, partindo do pressuposto que ela influencia diretamente sua aprendizagem.

1. “Com agucar e com afeto”: contribuicoes dos lagos vinculares no
processo de ensino-aprendizagem

O individuo como ser social, necessita da interacdo e estabelecimentos de
vinculos entre seus semelhantes. Seres individualizados em suas maneiras de
pensar e agir, mas também coletivos na medida que essas caracteristicas séo
influenciadas pelo meio em que se vive. Ao longo da vida esses vinculos séo
construidos seja na familia, entre amigos ou na instituicdo de ensino, que oferecem
situagdes propicias para essa interagao.

[...] a nogédo de vinculo é muito mais concreta. Relacdo de objeto é a
estrutura interna do vinculo. Um vinculo €, entdo, um tipo particular de
relacdo de objeto; a relacdo de objeto é construida por uma estrutura que
funciona de uma determinada maneira. E uma estrutura dindmica em
continuo movimento, que funciona acionada ou movida por fatores
instintivos, por motivagfes psicolégicas. [...] Podemos definir o vinculo como
uma relacdo particular com o objeto [...] que tem, como consequéncia, uma
conduta mais ou menos fixa com esse objeto, [...] que tende a se repetir
automaticamente, tanto na relagéo interna, quanto na relagdo externa com
esse objeto. (PICHON-RIVIERE, 1998, p.37).
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O ser humano necessita de atencdo e afeto para a construgcdo de sua
identidade pessoal, e ela acontece através da comunicacgéo entre seus semelhantes
e da necessidade desse individuo de aprender, ensinar, ser ouvido, amado ou aceito
em determinada comunidade.

Desse modo esse estabelecimento de vinculos se da através de interacdes
sociais entre sujeito e sujeito ou entre sujeito e grupo, surgindo da identificacdo com
0o desconhecido, ou também com o conhecido. E é nesses momentos que
caracteristicas observadas no outro podem direcionar a relacdo que ambos possam
desenvolver no futuro, na medida que se aceita e se reconhece no diferente.

Partindo do pressuposto que a escola é influenciadora direta do processo de
socializagdo e estabelecimento de vinculos entre criangas e adolescentes, Santos
(2000), acredita que:

[...] a educacdo com objetivos exclusivamente cognitivos tem se mostrado
insatisfatéria, pois, apesar de tantos avancos tecnolégicos, da televiséo, de
computadores e, multimidia utilizados no processo educacional, as novas
geracdes tém mostrado crescente falta de competéncia emocional e social.
(SANTOS, 2000, p. 22)

Dessa maneira somos levados a acreditar que o0 ensino apenas pautado na
transmissdo de conteldos ndo consegue desenvolver no aluno todas as suas
competéncias e habilidades, ja que sua formacao integral esta sendo negligenciada.

Segundo Padilha (2007) a Educacéo Integral vem se desenvolver, como uma
concepcao de formagdo do Homem completo. Seguindo essa linha de pensamento,
acredita-se que ha a possibilidade de se educar em todos os espacos da cidade, da
comunidade e dos espacos publicos com os diferentes sujeitos do convivio social.
Objetivando uma educacdo de qualidade, para a formacéo cidadd, que esteja
imbricada em uma concepg¢do de educacdo cultural da sociedade, uma educacao
gue vise o cuidado do meio em que se vive.

Portanto, o aluno deve estar no centro desse processo educativo e as
metodologias desse ensino devem estar orientadas a partir das experienciais sociais
desses sujeitos, buscando seu engajamento e proporcionando condi¢cdes para se
desenvolverem em todas suas dimensfes, seja ela intelectual, emocional, cultural,
fisica e social.

Outro ponto a se pensar sdo 0s recorrentes casos de alunos com problemas
emocionais causados e/ou influenciados pela esfera familiar, fato que chega até a
escola afetando sua aprendizagem, e que é percebida pelo professor que convive
diariamente com esses sujeitos portadores de mudltiplas realidades. Sado em
situacdes como essas, que necessitam de um olhar mais sensivel e humano para
entendé-las que se deve ter por base o didlogo, o conhecimento de emocdes e
estabelecimento de vinculos entre alunos e professores.

Por sua vez o processamento dessas emoc¢des no cérebro humano acontece

da seguinte maneira:

Os 6rgaos dos sentidos enviam as informacdes relevantes até o cérebro por
meio de circuitos neuronais. Se um estimulo importante, com valor
emocional, é captado, ele pode mobilizar a atencdo e atingir as regifes
corticais especificas, onde é percebido e identificado, tornando-se
consciente. As informacbes sdo entdo direcionadas para a amigdala
cerebral. A amigdala costuma ser incluida em um conjunto de estruturas
encefdlicas conhecida como sistema limbico, ao qual se atribui o controle
das emocdes e dos processos motivacionais. Ela é um aglomerado de
neurdnios de organizacdo complexa, que tem multiplas conexdes com
outras areas do sistema nervoso. Através dessas conexdes a amigdala age
como um centro coordenador [...]. (COSENZA, 2011, p.76-77)
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Deste modo o cérebro aciona essas emocdes através de inUmeros estimulos
neurais, influenciados por fatores externos que afetam o pensamento e
comportamento desse individuo. Por conseguinte, os centros de recompensa
(placidez e tranquilidade) e os de punicédo (desprazer, medo ou dor) podem ser
ativados.

Nesse sentido, Fonseca (2016) complementa que as emocdes no seu aspecto
mais abrangente encerram, em paralelo, aspectos comportamentais positivos e
negativos, conscientes e inconscientes, e podem equivaler semanticamente a outras
expressodes, como a afetividade, inteligéncia interpessoal, a inteligéncia emocional, a
cognicao social; a motivacdo, a conacado, o temperamento e a personalidade do
individuo, cuja importancia na aprendizagem e nas interagdes sociais é de crucial
notoriedade.

Analisando essa discussao pelo viés educacional, La Taille (1992) aponta que
Jean Piaget (1896-1980) foi um dos primeiros autores que questionou as teorias
sobre a afetividade e a cogni¢cdo como aspectos funcionais separados. Para Piaget,
o desenvolvimento intelectual é considerado como tendo dois componentes: o
cognitivo e o afetivo.

Dessa forma, paralelamente ao desenvolvimento cognitivo esta o
desenvolvimento afetivo. Sendo que esse afeto inclui sentimentos, interesses,
desejos, tendéncias, valores e emoc¢des em geral. Nesse contexto, o professor tende
a tornasse um agente importante no processo de estimulo de emocdes e vinculos
afetivos que fornecem subsidios para a melhoria do processo de aprendizagem.

Destacando a importancia da afetividade para o desenvolvimento humano
Wallon (1968) salienta que o ser humano desde o seu nascimento é envolvido pela
afetividade e que o afeto desempenha um papel fundamental em seu
desenvolvimento e no estabelecimento de boas relacbes sociais. Nesse sentido, a
afetividade seria uma das mais antigas fases do desenvolvimento humano, pois
guando o ser humano deixa de ser puramente organico, ele passa a ser também
afetivo, e essa afetividade passa para a racionalidade. Desse modo, a inteligéncia e
a afetividade estéo diretamente relacionadas no processo.

Portanto uma escuta ativa, uma atitude respeitosa, ou interesse pela fala ou
guestionamento do aluno servem de base para a construcdo de uma relacao
pautado em vinculos de afetividade entre professor e aluno. Por outro lado, criancas
gue sofrem estresses provocados pela escola por ndo corresponderem expectativas
impostas pela sociedade, podem vir a desenvolver problemas emocionais, tais como
ansiedade, depressdo ou desmotivacao, afetando diretamente no seu rendimento
escolar.

Aliado a esse fato € comum se observar casos recorrentes de indisciplina por
parte dos aprendentes, onde um dos principais causadores € a falta de afinidade
entre ele e o professor, gerando inUmeros enfrentamos e desgaste nas relacées
interpessoais estabelecidas em sala de aula.

Buscando compreender as causas dessa indisciplina, Vasconcellos (1995)
aponta que podem ser encontradas em cinco grandes niveis: sociedade, familia,
escola, professor e aluno. Ligado a isto, destaca que a desvalorizacdo social da
escola fez com que houvesse uma queda do mito da ascensédo social, diminuindo
consideravelmente a motivacdo extrinseca que havia entre aqueles que desejavam
“ser alguém na vida”, por meio do ensino.

Assim, a desmotivacdo do aluno em relacdo aos estudos atinge o
comportamento dos mesmos em sala de aula, pois ndo conseguem enxergar sentido
no que esta sendo ensinado e também ndo possuem objetivos e nem expectativas
em relacdo ao futuro. Em suma, ndo conseguem ver na escola uma funcionalidade
ou alguma contribuicdo para sua formacgao vindoura.
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Nesse sentido esse autor ainda complementa que a figura do professor tem
sido banalizada contribuindo para que seu papel, de agente transformador da
realidade, se descaracterize, pois 0 reconhecimento natural da importancia do
professor para a ascenséao social dos individuos nao existe mais.

Visando meios que possam contribuir para a melhoria dessa questado tao
presente nas escolas, Gotzens (2003) pontua que:

A disciplina escolar ndo consiste em um receituario de propostas para
enfrentar os problemas de comportamentos dos alunos, mas em um
enfoque global da organizacéo e da dindmica do comportamento na escola
€ na sala de aula, coerente com os propésitos de ensino. [...] Para isso é
preciso, sempre que possivel, antecipar-se ao aparecimento de problemas e
s6 em Ultimo caso reparar os que inevitavelmente tiverem surgidos, seja por
causa da propria situacdo de ensino, seja por fatores alheios a dinamica
escolar. (GOTZENS, 2003, p. 22)

Desse modo, a indisciplina em sala de aula deve ser vista com um olhar bem
mais abrangente, onde através da motivacao a escola e o professor possam dar um
passo importante na prevencao desses eventos, pois um aluno motivado, que se
sente acolhido e principalmente ouvido, tende a se tornar mais atento e participativo.
E importante que os problemas que possam surgir no cotidiano escolar sejam
analisados e resolvidos, na medida do possivel, através do didlogo entre os
discentes, para gue juntos possam elaborar as regras de convivéncia.

Dito isto, as relacdes vinculares estabelecidas no ambiente escolar também
contribuem na formacdo da autoestima do aluno. Pois 0 seu desenvolvimento tem
inicio na infancia, onde a crianca esta na fase de espelhar-se no adulto, por té-lo
como o seu referencial, e a partir desse pressuposto ira se iniciar a transcorréncia e
formacao de uma nova visao de mundo, e dependendo desta base consolidada, sera
a formacéao do carater, da identidade, a forma de ver o mundo e a si mesmo.

Destacando a importancia da autoestima, Moysés (2004) a conceitua da
seguinte forma:

[...] autoestima é a percepcéo que a pessoa tem do seu préprio valor [...]. O
sentimento de valor que acompanha essa percep¢do que temos de nds
préprios se constitui na nossa autoestima [...]. Em termos praticos, a
autoestima se revela como a disposi¢cdo que temos para nos ver como
pessoas merecedoras de respeito e capazes de enfrentar os desafios
béasicos da vida. (MOYSES, 2004, p. 18-19)

Nesse sentido percebesse a importancia do merecimento, ou seja, do se
sentir merecedor de algo, para o bem-estar do seu eu interior. O sujeito deve
receber estimulos externos que fornecam subsidios para a construcdo de sua
autoestima, tdo importante para o seu processo de aprendizagem.

Para Aragén e Diez (2004) os pais e educadores s8o pessoas que possuem
determinadas significacbes para os estudantes, pois inevitavelmente tendem a ser
modelos nos quais eles se fixam para construir o seu préprio eu, sua estima e
também a sua realizacdo pessoal. Dessa forma, se o docente estiver na direcao do
crescimento pessoal, o estudante sentirh empatia e ela Ihe permitird seguir seu
préprio caminho na busca de si mesmo.

Todavia, existem alunos com baixa admiracdo por Si mesmo, pois nao
conseguem observar seu valor e nem suas habilidades, se sentindo menosprezados
ou excluidos por ndo conseguir a realizacdo de algo no espaco escolar. A esse
respeito algumas situacdes podem afetar na formacéo de conceito de inferioridade,
tais como:
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Se a mae ao ensinar a crianca pequena, irrita-se com ela, castigando-a por
seus erros ou rejeitando-a, acentuam-se seus aspectos maus e a crianga
acaba tomando consciéncia de que é realmente ma. A crianca censurada
pela professora por falta de inteligéncia comeca a sentir-se incapaz de
aprender, mesmo que tente. Se seus pais insistem em que ela € um
fracasso, provavelmente incorporara essa ideia em seu autoconceito.
(BARROS, 1987, p. 56 apud MORAIS, 2012, p. 30)

Sendo assim, o individuo vendo no professor alguém em que lhe inspira
referéncia, frases de desmotivacao continua, negligéncia ou abandono quanto as
suas dificuldades de aprendizagem, quando internalizados irdo afetar seu
autoconceito, criando dessa forma bloqueios ainda piores do que ja possam existir.

Visando reverter esse quadro, estimulos geradores devem ser elaborados e
aplicados na realidade escolar, acertos devem ser recompensados e erros devem
ser corrigidos atenciosamente, para que esse aluno se sinta acolhido e capaz de
ultrapassar os obstaculos que possam aparecer.

Portanto, essa relacdo entre professor e aluno deve sempre esta pautada no
respeito mutuo, o docente como oficio da sua profissdo deve mediar ndo apenas
conhecimentos pragmaticos, mas se ter em mente que para que exista uma
aprendizagem significativa, a sala de aula deve se tornar um ambiente seguro para
discussoes e trocas de experiéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

Em virtude dos fatos mencionados percebesse a importancia das relacdes
vinculares entre professor e aluno e como ela pode afetar no processo de ensino-
aprendizagem. Relacdo essa que foi e ainda € em determinadas situacfes pautada
na autoridade inquestionavel do professor e no repasse compulsério de contetdos
sistematizados, onde a formacéo integral do aluno, que visa o desenvolvimento das
aptiddes e habilidades das mais diversas esferas de sua vida, € tendenciosamente
posta em segundo plano.

No entanto, buscando novos meios de ensinar e aprender que correspondam
a realidade vivenciada atualmente, a afetividade se apresenta como eixo norteador
desse processo. Os discentes presentes em nossas salas de aula, sdo individuos
portadores de emocdes, sentimentos, desejos e impulsos que ndo podem
simplesmente ser desvinculados do seu eu ou minimizados no processo de
aprendizagem. Pelo contrario, devem ser entendidos, ouvidos e trabalhados
objetivando ndo apenas um desenvolvimento cognitivo, mas também emocional.
Pois uma boa relacéo entre educador e educando proporciona um ambiente propicio
para o desenvolvimento, pautada em relacbes de respeito, confianca e motivagcao
entre esses agentes tdo importantes da pratica pedagdgica.
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NEUROPSICOPEDAGOGIA E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM: UM
RELATO DE EXPERIENCIA A PARTIR DA OBSERVACAO DE UM ESTUDANTE
DO MUNICIPIO DE CABO DE SANTO AGOSTINHO/PE
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RESUMO: A escola oferece uma proposta pedagdgica direcionada ao
desenvolvimento do aluno, visando e buscando sempre, sua participacdo de
resultados expositivos do seu aprendizado pedagdgico. Desenvolver a partir do
historico da queixa do aluno a compreensdo da dificuldade dos conteudos
pedagdgicos. Aplicou-se questionario de histérico de queixa (anamnese) em uma
Escola Municipal do Cabo de Santo Agostinho/PE, o resultado obtido foi de que ele é
bem comunicativo com os colegas. Portanto, para o sucesso do aluno em sua
pratica educativa a atividade com tecnologias tem ac¢des significantes na educacao
do sujeito participante.

Palavras-chaves: Experiéncia, Educacao, Anamnese, Observacao.
INTRODUGCAO

O presente artigo, aponta um relato de experiéncia, que tem a intengéo de
analisar as dificuldades da aprendizagem de um sujeito do Municipio de Cabo de
Santo Agostinho em Pernambuco, em que possui dificuldades para se concentrar e
aprender determinados assuntos. Sendo assim, tem como objetivos analisar o relato
de experiéncia e contribuir sobre a determinada anamnese realizada e informar o
gue possui e suas caracteristicas literarias sobre a dificuldade da aprendizagem
sinalizada.

As informacbes coletadas fizeram parte deste trabalho através de um
memorial reflexivo da especializacdo em Neuropsicopedagogia pelo Centro
Universitario Internacional - UNINTER, em que participamos através de uma
observacéo participativa na qual foi realizada mediante sinais dos alunos na sala de
aula.

Dessa forma, a metodologia do trabalho foi realizada aproximadamente em
dois meses na turma do 4° Ano das Séries Iniciais, em que o participante analisado
participou, na Escola Municipal Dr. Rui Barbosa e possuiu a coleta de dados através
da pesquisa de observacao, e recurso metodolégico trabalhando com a pesquisa
qualitativa e descritiva na qual foi possivel analisar e descrever os casos. Em
continuidade, foi possivel detectar e construir o relato de experiéncia, a partir de
cinco etapas: Historico da Familia, Histérico da Vida Escolar, Entrevista com o
professor, Hipétese Diagndstica e por fim Projeto de Intervencao.

O trabalho tem como contribuicbes a necessidade de assuntos sobre as
dificuldades encontradas nas séries iniciais, quando tratamos das dificuldades em
leitura e em nimeros. Assim, o0 que o trabalho tem a demonstrar é a importancia de
analisar o histérico da queixa, historico da familia, da escola, dos professores,
contribuindo através de uma anamnese para uma efetiva contribuicdo social,
humanistica e educacional na vida da familia e do individuo que sofre com
dificuldades da aprendizagem.

49 Graduado em Pedagogia - UPE
50 Graduado em Pedagogia - UNINTER
51 Graduado em Matemdtica - ISEAT
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NEUROPSICOPEDAGOGIA E A DIFICULDADE DA APRENDIZAGEM

Conforme as dificuldades encontradas em sala de aula, Melchior relata que o
baixo Q.l, diferencas individuais de capacidade, desinteresse ou desmotivacao;
resumindo: o aluno ainda é o responsavel pelo seu fracasso escolar” Melchior
(2004). Trata diretamente o que muitos dos profissionais afirmam para 0s pais e
vice-versa, que

Nas escolas, as criancas, que ndo se enquadram nas normas, Sao
rapidamente diagnosticadas como problematicas, ndo raro, medicadas. E
cada vez maior o nimero de trabalhos psicopedagégicos em que o rétulo
perverso é aplicado, e um comportamento provocativo e desafiador da
crianca é teorizado como gozo, sem gque uma pesquisa mais detalhada da
dindmica psiquica que a afeta seja realizada (CECARELLI, 2010, p. 2).

Ainda mais, Luria (1981) cita a definicdo da Neuropsicopedagogia € a ciéncia
que estuda a relacao entre o cérebro e o comportamento humano. Em continuidade,
o relato de experiéncia abaixo tem como proposta mostrar a possibilidade de
compreender o processamento neuropsicopedagogico aplicado a sua conexao seja
ela, cérebro ou aprendizagem e como ela atua nos aspectos educacionais de cada
individuo, independente de idades, ragas e etnias.

Um transtorno neurobioldgico pelo qual o cérebro humano funciona ou é
estruturado de maneira diferente. Essas diferencas interferem na
capacidade de pensar e recordar. Os transtornos de aprendizagem podem
afetar a habilidade da pessoa para falar, escutar, ler, escrever, soletrar,
raciocinar, recordar, organizar a informagdo ou aprender matematica.
(GOMEZ; TERAN, 2010, p. 93)

Conforme Beauclair (2014) alerta e mostra que o neuropsicopedagogo deve
assim possuir vontade de ampliar seus referenciais tedricos, estudando campos de
conhecimentos diferentes dos que esta habituado em sua trajetéria profissional e
ampliando sua curiosidade epistemoldgica. Para que possa identificar com facilidade
as ocorréncias educacionais sobre as dificuldades e o que perpassa na relagdo entre
0 conceito do conteudo, cérebro e sinais que mostre as dificuldades para assim
assumir o comando e encaminhar para profissionais que possa auxiliar, como é o
caso dos psicopedagogos, fisioterapeutas, dentre outros.

Na atualidade, a escola vem cada vez mais se afastando da ciéncia e
reproduzindo dogmas extraidos das ciéncias humanas por desconhecer a
ciéncia do cérebro. E na aplicagcdo desses dogmas, continua circulando uma
pratica pedagogica vulneravel ao potencial humano, descredibilizando a
possibilidade educativo-metodolégico da escola e desestimulando a
permanéncia do aprendiz na escola (FLOR; CARVALHO, 2011, p. 21).

Sendo desta forma, o profissional tera que agir através de bases em que
possa colocar em pratica os questionamentos, duvidas e reflexdes diante do
processo de ensino e aprendizagem do aluno e que possa leva-lo para uma
adaptacao no ambiente escolar e familiar de forma ativa.

Contudo, o neuroaprendiz (aluno) e o ensinante (professor) obtenham uma
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relacdo de formacdo necessaria em que a escola possa promover uma relagcao que
cultive a metodologia de forma atrativa e consiga detectar os problemas de
fracassos e laudos psicopedagdgicos.

Toda crianca pode aprender a ler e a escrever, mas ndo em qualquer
situacdo. Mas esta claro, também, que ndo € em qualquer situacao para
todas as criancas. As condi¢cdes para que ocorra aprendizagem vao variar
de acordo com seu periodo de formagdo, pois todo processo de
aprendizagem deve estar articulado com a histéria de cada individuo (LIMA,
2002, p. 15).

A aprendizagem torna-se consolidada quando o neuropsicopedagogo
identifica as dificuldades que demonstra acima de tudo que acredita no potencial e
tenta reduzir as problematicas e soluciona a promocdo da facilidade de
aprendizagem em que é capaz de levar o aluno através de seu proprio desejo a uma
autonomia interior e que seja adaptado e continue aprendendo conforme a postura
investigativa durante a avaliacdo e a interven¢ao neuropsicopedagdgica.

RELATO DE EXPERIENCIA

A instituicdo escolhida € uma escola da rede publica de ensino, fundada em
1985, situada na praia de Suape, na Rua Maria Aureliana da Silva, numero 40, na
cidade do Cabo de Santo Agostinho-PE. A Escola Municipal Dr. Rui Barbosa oferta
as modalidades de ensino da Educacao Infantil, Anos Iniciais (do 1° ao 5° ano),
Anos Finais (do 6° ao 9° ano), EJAI 1° ao 5° ano, EJAI 6°/7° e EJAI 8°/9°,
distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno e ofertados a 649 alunos
sendo 15 deles deficientes, entre TEA e DM.

A Escola atende alunos do bairro local como dos bairros vizinhos, além de
uma demanda de novos alunos que chegam de mudanca com a familia de varios
estados do pais. E uma escola de porte médio que tem em sua estrutura 8 salas de
aula, 1 secretaria, 1 sala e professores, 1 diretoria, 1 cozinha, 1 despensa, 1 quarto
da limpeza, 1 pequena biblioteca, 1 banheiro dos funcionarios, 4 banheiros
masculinos (sendo 1 de acessibilidade), 4 banheiros femininos (sendo 1 de
acessibilidade) e 1 patrio.

O corpo docente é composto por 28 professores regentes das salas de aula e
12 professores de apoio a criancas deficientes, 2 gestoras, todos professores tém
formacao desde a graduacdo a mestrado (em curso), os profissionais de ensino séo
capacitados, qualificados, aptos e comprometidos com o desenvolvimentos
pedagogico dos alunos, visam e buscam sempre ajudar e formar cidadaos
qualificados e pensantes. A instituicdo tem também em seu quadro de funcionarios 2
auxiliares administrativos, 3 cozinheiras, 4 zeladoras e 1 porteiro, estes juntos a
escola para o melhor desenvolvimentos da mesma.

O corpo discente sdao em sua maioria filhos, netos de pescadores,
marisqueiras e comerciantes de quiosques na beira mar, nativos da comunidade,
além de moradores dos bairros vizinhos e de novos moradores vindos de toda a
parte do pais trazidos para o bairro com a proposta de empregos no Porto de Suape,
como também muitos destes trazidos por causa de empregos, retornaram as suas
cidades/ estados levados pela necessidade, tendo em vista que o Porto de Suape,
nao funciona mais como antes e foi necessario realizar demissbes em massa,
elevando o indice de desemprego local e 0 aumento das dificuldades financeiras dos
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alunos e familiares.

Sao familias simples, de classe baixa a média, muitos filhos de pais
analfabetos e/ou com baixa escolaridade, de pessoas que em sua maioria ttm como
renda o mar e o que ele oferece. E uma comunidade nascida de uma vila de
pescadores e que vem crescendo a cada ano, como reflexo é o aumento na procura
de vagas na uUnica escola Municipal do bairro, na qual apresenta um quadro de
superlotagéo das turmas, onde algumas tém mais de 50 alunos e ainda uma vasta
lista de espera por vagas.

A comunidade em que esta localizada a escola vem crescendo e com ela o
crescimento da violéncia e drogas, algo que infelizmente vem vendo "comum” em
nosso estado, em nosso pais, € um reflexo da modernizagédo, mas em suma, é uma
comunidade acolhedora, simples e participativa.

A escola oferece uma proposta pedagdgica direcionada ao desenvolvimento
do aluno, visando e buscando sempre, mediante as metodologias contemporaneas,
participativas e com propostas de intervengfes diversificadas, usando o ludico,
jogos, dialogo e o trabalho coletivo, sua participacdo de resultados expositivos do
seu aprendizado pedagogico, a fim de levar o aluno a ser o agente principal de seu
aprendizado e transformador de sua historia académica.

Do qual o professor € seu mediador e apoiador nesta jornada, que além de
dispor dos conteudos curriculares trabalha com propostas pedagdgicas através de
projetos como "Liga pela Paz" da Inteligéncia relacional, que trabalha o emocional,
0s sentimentos, sensacdes e relacdes pessoais visando um trabalho mais proximo
ao aluno na esfera do aprendizado e na relagdo do ouvir na perspectiva de atrair,
trazer o aluno para uma aproximacéo aos colegas com menos atritos e violéncia.

A escola também conta com parcerias comunitarias como o Centro das
Mulheres do bairro, Associacdo dos moradores, Conselho Tutelar, Posto de Saude,
Hotel Vila Galé Eco Resort do Cabo e comerciantes locais que se unem a escola,
sempre que necessario para ajudar neste melhor desenvolvido onde o foco vai além
dos resultados dos contetdos pedagogicos e sim, o sim de relacfes interpessoais.

Durante o processo de construcdo e elaboracdo do projeto do estagio
supervisionado no que diz respeito as visitas realizadas na instituicdo educacional, a
referida foi de suma importancia para a obtencdo de dados que serviram tanto para
0 projeto quanto para o préprio conhecimento.

Em pesquisa e analise chegamos ao aluno escolhido para estudo, uma
crianca que apresenta dificuldade de aprendizagem, um déficit no desenvolvimento
da leitura, escrita e raciocinio l6gico e que ja encontrasse atrasado, fora de faixa na
sua sala de aula, estando ele com 13 anos no 4° ano dos Anos Iniciais.

Durante o horéario destinado recreacao, tanto o aluno em estudo quanto a
maioria das criancas literalmente se jogam em brincadeiras agressivas onde gritam,
empurram, puxam, batem, chamam palavrées... para as professoras, este é um
momento que exige muito mais atencédo onde fica o tempo todo por perto e sempre
aconselhando com relacdo aos palavrbes e as brincadeiras, evitando que se
machuquem isso dura o recreio inteiro.

E visivel que as brincadeiras que fazem parte da nossa cultura, a amarelinha,
rodar pido, bola de gude, corrida do ovo na colher... ndo sdo mais presentes entre
eles e sua hora de diversdo, mas mesmo assim a escola incentiva e junto aos
professores sempre que possivel levam e desenvolvem com eles estas ricas e
saudaveis brincadeiras, buscando este resgate da histdria e cultura.

S&o criangas carregadas de energias que tentam descarregar em minutos do
recreio quando toda a escola esta reunida no patio, salientando que parte dessa
energia é grande na demonstracdo da violéncia que nem sempre se retém ao
momento de brincadeiras no patio, é perceptivel também em sala de aula, onde
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estes alunos demonstram falta de interesse e atrapalham o seu desenvolvimento e
dos colegas.

O que é percebido também, e que boa parte dos familiares ndo se fazem
presente na escola, existe sim uma boa quantidade de pais que estdo sempre indo a
escola acompanhar o processo de aprendizagem dos filhos e dando apoio, mas
infelizmente o que se ver é uma maioria de pais que ndo comparecem a escola, nem
guando sdo chamados para conversar € nem ao menos para pegar as notas das
criangas, as reuniées com pouca participacdo e visando 0 aumento e aproximacao
da familia na escola, a gestdo organiza plantdes pedagdgicos com lanches, reunides
por sala e vai sempre a procura deles, pede sua presenca e participacao para ajudar
seus filhos, mostrando o bem que eles fazem ao se unirem a escola.

Mas infelizmente ainda se tem uma boa parte dos pais ausentes neste
processo e o reflexo sdo os filhos com baixo desenvolvimento, com relatos de
agressoes verbais e fisicas, e a presenca do Conselho Tutelar e reunides para
resolver problemas envolvendo estas criangas, sendo o resultado da violéncia e
troca de valores, pois bem se sabe que uma familia presente e participativa no
processo pedagogico da crianca faz toda uma diferenca e em especial para o aluno.

Ao observar o aluno em estudo em sua sala de aula, o resultado obtido foi de
que ele é bem comunicativo com os colegas, mas nada participativo nas atividades
propostas e oferecidas pela professora, ele demonstra falta de interesse além de
mesmo que a professora va até ele e busque sempre, assim eu ela sai ele perde o
foco e ndo continua, vai conversar e brincar com os colegas, mesmo quando as
aulas sédo dindmicas e divertidas com o ludico, jogos, brincadeiras... ele as vezes
participa e logo desiste e em muitas vezes nem quer participar.

RELATO E ANAMNESE DO ESTUDANTE

O historico da queixa principal do aluno apresenta dificuldade na
compreensao e absorcdo dos conteudos pedagogicos, ndo consegue realizar
atividades apresentadas e trabalhadas em sala de aula pela professora, dificultando
assim seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Diante disto, o que podemos encontrar neste histérico da queixa € que
aproximadamente dos 80% de casos de TDAH apresentam sintomas de desatencao
(distracdo) e hiperatividade (excesso de atividade), além de impulsividade (reacdes
repentinas) conforme Rappley (2005).

O Transtorno de Déficit de Atencgdo e Hiperatividade - TDAH, associado ou
ndo a dificuldade no aprendizado, ganhou importancia significativa na pauta
de discussdes familiares e escolares e tem despertado pesquisas em varios
campos correlatos (LOW, 2006, p. 225).

Diante disto, o histérico da familia do aluno, ou seja, a aplicacdo da
anamnese foi possivel ter como base a compreensdo do desempenho da
neuropsicopedagogia, neste caso, o processo de aprendizagem.

O estudo de caso traz em seu corpo as dificuldades do aluno da cidade do
Cabo de Santo Agostinho - PE, que demonstra grandes dificuldades no processo de
aprendizagem, fato percebido por uma de suas professoras, informagédo passada
para a gestao escolar e relatado com orienta¢cdes para a familia.

Sendo assim, Voltolini e Almeida (2014) informam e descrevem que a
anamnese constitui-se em um instrumento muito Util para o diagndstico,
primeiramente vindo dos professores, pois auxilia na investigagao e nos processos
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de intervencdo e nas outras fases avaliativas dos sintomas educacionais como € o
caso das dificuldades da aprendizagem.

Ainda mais, Oliveira (2016) alerta que o processo de avaliacdo através da
anamnese é de formato investigatério, que utiliza a intervencédo e planejamento,
além de acompanhamento e orientacdes e a elaboracdo do parecer diagnostico
cabe ao neuropsicopedagogo aplicar.

Mediante esta afirmacéo, o aluno em estudo, segundo a mae, néo foi um filho
planejado, seus pais o tiraram ap0Os oito anos de casamento, depois que eles ja
tinham seus irmaos mais velhos, durante a gestacdo a mae enjoou e regurgitou por
seis meses, suas sensacdes na época eram de preocupacdes, pois hado queriam
mais um filho, ela o sentiu mexer aos trés meses em seu ventre, apesar da
sensacao da surpresa da gravidez, ficou feliz ao sentir ele mexer, foi uma gestacéo
tranquila, apesar dos enjoos.

A crianca nasceu aos nove meses e doze dias de parto normal, saindo
primeiro a cabeca, depois todo o corpo, chorando assim que nasceu e segundo a
mae, chorou muito, por uns 30 minutos, estava roxo e inchado, mas nao precisou de
oxigénio. Teve alimentacdo 1 hora apds o nascimento, logo mamou algo que durou
até os trés anos de idade e ndo usou mamadeira.

Aos poucos a méae foi estimulando sua alimentagcdo com comida de panela,
algo rapidamente realizado com sucesso. Ele engatinhou aos seis meses, ficou de
pé aos sete meses e meio, andou aos nove meses e comecou a falar aos doze
meses (1 ano).

Comecou a usar o banheiro assim que engatinhou, sua méae o estimulava
sempre que ele queria fazer suas necessidades fisioldgicas, deixou de usar fraldas
ao um ano e seis meses. Sua denti¢cao iniciou aos seis meses. Usou chupeta ao um
ano e nove meses, ndo chupou dedo, ndo arrancava seus cabelos, ndo puxava as
orelhas, ndo roia unhas, nem mordia os labios, para tirar a chupeta, a progenitora o
entretia com o peito.

Fala dormindo desde os trés anos grita durante o sono desde os nove anos €
sonambulo desde os sete anos, quando acorda durante a noite volta rapidamente a
dormir, levanta e fala durante a noite e ndo lembra no dia seguinte. Dorme no quarto
com os dois irméos desde os cinco anos, dorme na mesma cama com a irma mais
velha e ndo vai para a cama da mae.

Sua curiosidade sexual foi despertada aos 10 anos, a mae foi quem o
orientou sobre o assunto, pois seus pais se separaram alguns anos depois de seu
nascimento. Ele ja fez cirurgia de hérnia aos seis anos, ja foi hospitalizado e
socorrido por cair do cavalo, da arvore, de bicicleta e por queimadura devido a
brincar com fogo e plastico.

Em sua familia tem histérico de diabetes, hipertensdo e ansiedade da avo
materna e um tio por parte da mae tem déficit de aprendizagem. Na casa do aluno
moram ele, a mée e dois irmaos mais velhos, é o filho cagula de seus pais, mas tem
irmaos mais novos por parte do pai que veio a casar novamente, mas sem contato
com eles.

Sao de familia simples, mas nada lhes falta. A crianca e o pai ndo tem
contato, quase zero sua aproximacao, ja com a mae se da muito bem e briga muito
com seus irmaos mais velhos (uma de 17 e um de 14 anos). Ele tem uma vida ativa,
brinca muito com colegas e primos, é bem atento e elétrico, adora rodar pido, jogar
bola, correr, gritar e gosta muito de celular e jogos eletronicos.

Sua alimentacdo é normal, tendo as trés refei¢cdes diarias principais e adora
um lanche. Quase nédo vai ao médico e suas idas sdo mais se necessarias, quando
leva tombos de bicicleta, arvore, cavalo, por ser um menino, como ja mencionado,
ativo.
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Além disso, o histérico da vida escolar, parte diante da aproximagédo escolar
aos quatro anos de idade e estuda na mesma escola desde entdo. Segundo a mae e
suas acdes, ele ndo gosta de estudar. Passou por véarias professoras e colegas se
ddo bem com todos, mas suas acdes e notas continuam demonstrando uma
dificuldade e interesse nos estudos, ele conversa muito com os colegas, brinca.

Ou seja, é bem sociavel, ele demora a concluir as atividades, quando
consegue e necessita de muita ajuda para fazer. A mais ou menos um ano, a
professora acionou a mée e solicitou que a mesma procurasse um especialista para
conversar com ela devido a sua dificuldade na aprendizagem.

Segundo a professora do aluno em estudo, ele € um menino ativo, sociavel,
gosta de fazer amizades, conversar e brincar com os colegas, nao é desobediente,
no entanto n&o parece gostar de estudar, faz as atividades por ser “obrigado”, pois
esta na escola e tem que fazer, mas se as faz € com muita dificuldade e ndo as faz
por completo, sempre deixa parte das atividades sem fazer, ndo presta muita
atencdo quando a professora esté explicando e nem consegue resolver bem.

Tem muita dificuldade na leitura, na escrita, interpretacdo e na resolucdo de
problemas matematicos simples. Sua dificuldade é perceptivel e preocupante para
seu desenvolvimento.

A professora ja tentou algumas abordagens diferentes como jogos,
brincadeiras, usa o ludico o novo, em algumas ele até consegue entreter o aluno, por
pouco tempo, mas ndo em todas e geralmente ele logo perde o interesse e nao quer
mais participar, além de quase nunca conseguir realizar as atividades, mesmo sendo
de forma atrativa.

A hipétese diagnéstica apresentada mediante os estudos, pesquisas,
entrevistas e observacbes, o aluno em estudo apresenta déficit de atencdo e
aprendizagem - TDAH, demonstrado falta de interesse e vontade nos estudos,
conseguindo um pouco de conhecimento na obrigacdo social de que tem que fazer
por estar na escola, a mae o obrigada a ir.

Ele encontra-se no nivel Sildbico - Iniciando uma correspondéncia sonora,
onde a criangca escreve uma letra para cada silaba e comeca a utilizar letras que
correspondem ao som da silaba.

O aluno faz uso da leitura de imagens, consegue, com um pouco de
dificuldade, montar uma histéria oralmente a medida que vai vendo imagens em
sequéncia, como tirinhas, ele ndo consegue juntar silabas, tdo pouco formar
palavras, na matematica, resolve apenas se as questdes forem sugeridas como
"contas secas", contas armadas, pelo fato de ndo saber ler ndo € capaz de
interpretar problemas mateméticos.

A crianca em estudo enfatiza que s6 gosta das aulas quando as mesmas sao
dindmicas com jogos e brincadeiras, mas mesmo assim, segundo observagoes,
apresenta dificuldade em assimilar os conteudos e se manter entretido, perde o foco
e o interesse. Ficando entdo evidente que ele apresenta o déficit e necessita de
ajuda para melhorar seu desenvolvimento.

Segundo Carvalho,

apos anamnese € realizado todo processo investigativo e o profissional ja
com norteamento sobre o que deve ser trabalhado com o individuo, este
mesmo precisa ter uma base em instrumentos neuropsicopedagégico para
assim estar intervindo no processo de reabilitacdo do mesmo (CARVALHO,
2018, p. 3)

Segundo a Sociedade Brasileira de Neuropsicopedagogia mediante a
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Resolucdo SBNPp N° 03/2014°2 informa que o Neuropsicopedagogo deve realizar a
elaboracdo de relatorios, laudos e parecer técnico profissional e sendo necessario
encaminhamento a outras equipes multiprofissionais em que possa atuar conforme
for necessario ou caso necessite de outra especializacdo para concluir seu parecer
final, como é o caso de psiquiatra e fonoaudiologia SBNPp (2017).

O neuropsicopedagogo também pode utilizar de instrumentos avaliativos
disponiveis no endereco eletrdnico <//satepsi.cfp.org.br/> no item
instrumento ndo privativos de psicologos e verificar se estdo favoraveis ao
uso. Assim, terdA um modelo de parecer em que se pode observar o
comportamento e possivelmente a intervencdo e planejamento para
determinado sujeito (RUSSO, 2015, p.111).

Ja o processo de intervencédo foi escolhido mediante ao analisar e perceber
gue o mesmo apresenta dificuldades na aprendizagem, néo ler palavras, ndo produz
frases, muito menos textos escritos, nao resolve situagdes problemas simples
envolvendo as operacdes fundamentais, ndo se interessa nos estudos, nao gosta de
ir as aulas, ndo se dedica aos estudos, mostra falta de interesse nas aulas, por mais
que a professora realize aulas diferentes e atrativas, a ele néo atrai; ele
demonstrando déficit em seu desenvolvimento do intelecto, na compreensao e
absorcao dos contetudos pedagdgicos.

As atividades que podem ser realizadas, no caso da matematica, sera diante
de situacBes problemas simples oralmente, para verificar o raciocinio logico,
questdes escritas, para verificar as dezenas e centena, 0 método pode ser com
bingo, onde o aluno sinta no meio da necessidade de encontrar o nimero correto
sorteado para que ele consiga ganhar o prémio final. Na disciplina de Lingua
Portuguesa as atividades podem promover mediante:

e Silabas e palavras - (copiar em papel cartdo colorido, recortar e colocar em
envelopes coloridos, silabas coladas em palitos de picolé, onde ao retirar
cada silaba ler, copiar e formar palavras e as palavras ao serem retiradas
serdo lidas e copiadas).

e Ditado de figuras - (imagens de varias figuras recortadas e colocadas dentro
de envelopes, onde o aluno retira uma de cada vez e copia 0 nome das
figuras).

e Ditado de objetos - (em uma mala é colocado varios objetos, de sua
realidade, de olhos fechados ele deve pegar os objetos, um de cada vez,
adivinhar qual é e em seguida copiar 0 nome dos mesmos).

e Interpretacdo e producdo textual - (primeiro de uma historia compostas
somente por figuras, onde ele deve ler as imagens da histéria e contar o que
ver, criando assim uma historia oralmente, depois ilustrar e copiar palavras ou
frases do que acabou de contar), por fim, tentar produzir ele mesmo uma
historia de uma imagem escolhida por ele, virando a capacidade de leitura e
producao textual.

Os recursos a serem utilizadas nas atividades propostas se dar por meio de
papel cartdo colorido, envelopes coloridos, picolé, papel oficio, cola branca, recortes
de figuras, textos/historias s6 com imagens, objetos para ditado (bola, caneta, copo,

52 https://www.sbnpp.org.br >codigo_de_etica_2016.
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anel, chave, cola, coracao, cadeado, dado, lapis...), mala, lapis de cor, lapis grafite e
borracha.

CONSIDERACOES FINAIS

Temos a filosofia que as intervencgdes, conversas, conhecimentos e atividades
aplicadas foram de suma importancia para o sucesso do aluno em sua pratica
educativa utilizando tecnologias para seu desenvolvimento educacional. Mostrando
assim, a capacidade do aluno diante de sua interacdo com os familiares, amigos e
professores em seu dia a dia melhorando sua aprendizagem aceitando os desafios
convividos.

Com isso, vemos entdo que a intervencdo mexe com a capacidade do aluno
em suas praticas e conhecimentos, a aten¢cdo necessaria surge como uma aquisicao
do ensino-aprendizagem que elimina e reduz as dificuldades e muros fazendo com
que o aluno consiga compreender o sentido da educacéo, das praticas pedagogicas
e que demonstre para ele o sentido do aprender a aprender do qual € um dos pilares
da educacéo.

Portanto, foi possivel identificar que as solucdes dos problemas apresentados
na aprendizagem do aluno sao descobertas pela equipe multidisciplinar pedagogica
da escola. Pois, € comum acharmos na literatura que os proprios professores sao
culpados por estarem distante da descoberta dos problemas na aprendizagem, ou
seja, se escondem e culpam os familiares ou até mesmo os alunos de sua
dificuldade de aprendizagem.
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