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APRESENTACAO

EDUCACAO EM PAUTA:
ANALISES, PROPOSTAS E PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS

A coletanea “Educacdo em Pauta: Olhares Académicos” visa apresentar
diversas pesquisas académicas sobre educacao, ensino e aprendizagem. A obra é
composta de um mosaico de pesquisadores de vérias regides do pais no qual, em
suas areas de atuacdao, refletem sobre o papel do professor em sala de aula. Assim
como a respeito das metodologias de ensino presentes no campo escolar basico,
meédio e superior. Portanto, convidamos vocé leitor(a) a colocar em pauta a educacéo
na sua agenda na medida em que se permita ler os riquissimos contributos
académicos presentes nesta obra.

No artigo intitulado “PERSPECTIVAS DE APRENDIZAGEM NA
CONTEMPORANEIDADE: O USO DE MAPAS MENTAIS NAS AULAS DE
HISTORIA”, o pesquisador Alexandre Pereira Costa, apresenta o estudo sobre a
utilizacdo de mapas mentais nas aulas de Histéria. Segundo o autor, esta constitui-
se como uma metodologia de grande relevancia no processo de ensino e
aprendizagem na contemporaneidade.

O pesquisador Aloisio Souza Castro Junior disserta que o preconceito e a
discriminacao racial sédo resultados de séculos de escraviddo. Conforme o autor,
muitas das conquistas alcancadas na area da educagcdo devem-se, ao empenho da
sociedade civil, sobretudo por meio dos movimentos sociais negros. Desta forma,
seu artigo “HISTORIA AFROINDIGENA NA EDUCAGCAO PRESCRICOES E
PRATICAS DAS LEGISLACOES QUE FUNDAMENTAM O ENSINO PARA A
DIVERSIDADE ETNICORRACIAL” defende que as urgéncias para efetivacdo das
legislagbes que respeitem a diversidade racial nas escolas, e somente com a
concretizacdo das praticas, atingirdo os objetivos, das prescricbes da Lei n°
11.645/08.

Os autores Bruno Alves Coelho e Matheus da Silva Carmo, no trabalho “O
ENSINO DA HISTORIA ANTIGA DE ISRAEL E DE JUDA NO ENSINO MEDIO”,
analisam o conteudo de livros didaticos utilizados para o ensino de Histdria no Ensino
Médio brasileiro, especificamente no que se refere a Histéria Antiga de Israel e de
Juda. Assim, objetivam compreender se este tema é tratado no Ensino Médio e como
ele é ensinado em sala de aula.

No artigo “O PIBID COMO POSSIBILIDADE PARA DIFERENTES
DINAMICAS NA EDUCACAO: O CINEMA NO ENSINO DE HISTORIA”, o
pesquisador Bruno M. Silva busca realizar uma breve analise da maneira pela qual
as obras cinematograficas sdo utilizadas como fonte histéricas e também como
material didatico para o ensino de historia. Conjuntamente, o artigo traz um relato de
experiéncia vivenciado no PIBID fazendo uma reflexdo sobre a utilizagdo dos filmes
em atividades desenvolvidas.

As pesquisadoras Claudiana Ribeiro dos Santos Andrade, Karolina da Silva
Matos e Nadine Sa Barreto Santos da Silva visam, de forma objetiva, pontuar os
erros mais comuns cometidos por gestores de escolas. Assim, no trabalho “GESTAO
EDUCACIONAL: A IMPORTANCIA DO APRIMORAMENTO PROFISSIONAL
PARA O DESENVOLVIMENTO ESCOLAR”, as autoras apontam possiveis
solugdes, com embasamento tedrico especifico, contando com autores como Luck,
Libaneo, Paro, dentre outros.
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Na pesquisa “ENSINO REMOTO: DIFICULDADE DOS DOCENTES EM
TEMPOS DE PANDEMIA”, as autoras Claudina Ribeiro dos Santos Andrade e
Mariana Santos Ferreira buscam mostra 0s problemas enfrentados pelos
educadores para lecionarem utilizando ferramentas tecnolégicas, com toda a tensao
da pandemia do Covid-19 e as desigualdades sociais, pois a maioria do publico ndo
tem recursos tecnoldgicos para assistirem as aulas. Assim, seu trabalho objetiva
analisar as principais dificuldades dos professores das redes publicas e particulares
em ministrarem aulas remotas e discutir a necessidade da utilizacdo de recursos
digitais na sala de aula.

Os autores Claudiana Ribeiro dos Santos Andrade, Cleidinaldo Ribeiro dos
Santos Andrade e Severiano Janeo da Silva Gomes, no trabalho “AS
METODOLOGIAS ATIVAS NO CONTEXTO DA EDUCA(;AO FORMAL.:
PERCEPCAO DOS PROFESSORES”, compreendem que refletir acerca do cenario
educacional, no contexto atual, € sobretudo reconhecer as mudancas. Assim, é
nesse contexto fluido que as metodologias ativas estdo sendo cada vez mais
discutidas, embora varias metodologias denominadas ativas ja existam ha algum
tempo.

O pesquisador Delidio Pereira Nery, no artigo “TEORIAS PEDAGOGICAS E
METODOLOGIAS DIDATICAS PARA O ENSINO APRENDIZAGEM”, compreende
que € de extrema importancia acdes pedagdgicas dentro do processo ensino
aprendizagem com relacdo a aplicabilidade de diversas habilidades em prol de
conceitos construido através das mesmas nas mais diversas a¢fes socioeducativas.

O trabalho “PROJETO DE INTERVENCAO ENFRENTANDO A PRATICA DA
AUTOMUTILACAO NO AMBIENTE ESCOLAR’, realizado pelo pesquisador Fabio
Liberato de Faria Tavares, apresenta uma proposta de intervencdo com o uso da
comunicacao néo violenta, tendo como objetivo reduzir os casos de automutilacédo e
as tentativas de suicidios, possiveis desdobramentos desta pratica entre criancas e
jovens de uma escola de um bairro periférico da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte.

Os autores Francisco de Paulo D’Avila Junior, Tais Chaves Prestes e Allan
Moscon Zamperini, em sua pesquisa “GERMINANDO EM REDE: A TECNOLOGIA
COMO MEDIADORA DOS PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM EM
ARTE, EDUCACAO E SUSTENTABILIDADE”, versam sobre a experiéncia pratica
de trés professores de Arte, sobre o uso de recursos tecnolégicos em praticas
artistico-pedagogicas, e que foram realizadas em Escolas Estaduais de Minas
Gerais e Rio Grande do Sul.

O pesquisador Gabriel Pereira Cunha, no artigo “EDUCACAO ATRAVES DO
OLHAR HISTORICO NO ENSINO DA ARTE”, tem por objetivo principal refletir o
papel do educador em Arte e as relacbes desse profissional com a sociedade
contemporanea. Para tanto, a metodologia a ser utilizada € a revisao literaria em
textos consagrados da literatura da area pesquisada, como o0 processo de busca,
analise e descri¢cdo de um corpo do conhecimento tangivel no campo artistico.

O trabalho “O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE
HISTORIA: POSSIBILIDADES PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA”,
realizado pelo pesquisador Gunnar Sotero Ferreira Gomes, é direcionado a teméatica
do ensino de histéria e 0 uso de metodologias ativas. Através da analise tedrica das
metodologias ativas e suas praticas, de acordo com o autor, observou-se a
aplicabilidade na realidade disciplinar, tornando tais ferramentas metodoldgicas ativa
e significativa, no processo de ensino-aprendizagem.
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O artigo “A MUSICA COMO FERRAMENTA FACILITADORA DO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHOLA”, realizado
pela autora Janaina Ribeiro Pireda Teixeira Lima, tem como tematica principal o uso
da musica como uma ferramenta facilitadora no processo e ensino-aprendizagem de
lingua espanhola. Assim, embasado nos autores Back (2007), Gomes (2012) e
Loewenstein (2012), entre outros, seu trabalho traz uma analise bibliografica sobre
as implicacbes do ensino de Lingua espanhola no Brasil, além de trazer uma nova
perspectiva com exemplos sobre o uso da musica e uma melhor aprendizagem no
ensino de espanhol.

A autora Jaqueline Bussler Michael Kriiger, no artigo “A CONTRIBUICAO DA
TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS DE HOWARD GARDNER NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM NO AMBITO ESCOLAR”, aborda a teoria das
inteligéncias multiplas de Howard Gardner, que segundo o autor estéo classificadas
em oito: linguistica, légico-matemética, musical, espacial, corporal-cinestésica,
interpessoal, intrapessoal e naturalista. Assim, seu trabalho inicia com uma pequena
discusséo sobre o conceito de aprendizagem, passando pela concepc¢éo das teorias
comportamentais e cognitivas e finalizando com a teoria das inteligéncias multiplas
e a sua contribuicdo na pratica da educacao infantil.

O autor Jodo Faustino Andrade Junior apresenta uma reflexdo sobre
dificuldades e negacdes ao o ensino da histoéria e cultura afro-brasileira e africana no
sistema educacional brasileiro no século XXI. Assim, seu artigo “DIFICULDADES E
NEGACOES AO ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E
AFRICANA NO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO EM PLENO SECULO
XXI” foi produzido a partir de um levantamento bibliografico, no qual foi utilizado
como referenciais teéricos autores como: Munanga, Pinsky, Lira, Silva, Lopes e
Arnaut, que discutem o tema na perspectiva social e educacional, com vistas a
entender a construcdo do aprendizado de cada individuo dentro do ambiente
educacional valorizando o respeito da cultura em todas as suas vertentes.

No artigo “PRATICAS PEDAGOGICAS E SABERES SOCIOCULTURAIS NO
ESPACO ESCOLAR DA FRONTEIRA BRASIL/BOLIVIA NO MUNICIPIO DE
CACERES (1999-2018)”, a autora Joselma Santos Silva, analisa e discute propostas
pedagogicas para uma educacédo de acordo com as especificidades das escolas do
campo situadas em regido de fronteira internacional no Municipio de Caceres MT.
Desta forma, a pesquisadora propde algumas reflexfes sobre o ensino que articule
a construcao e a reconstrucao dos saberes sociais e culturais dos estudantes, como
reconhecimento da importancia da educacéo plurietnocultural.

As autoras Larissa Gomes de Queiroz e Livia Karolinny Gomes de Queiroz,
no trabalho “EDUCACAO INCLUSIVA: TRAJETORIA E ASPECTOS
HISTORICOS”, tém como objetivo apresentar os fatos historicos relacionados a
educacdo especial no mundo, no Brasil e no estado do Ceara, fazendo um
levantamento das mudancas ocorridas em relacdo ao tratamento e educacédo da
pessoa com necessidades educativas especiais.

Por fim, os autores Marcelo Hansen Schlachta e Emilly Perin Czerechowicz,
no artigo “O FUTURO DO PASSADO: REFLEXOES SOBRE O USO DE
TECNOLOGIAS NO ENSINO DE HISTORIA”, tém como objetivo promover reflexées
acerca da utilizacao de novas tecnologias de comunicagéao e informagéo no processo
de ensino-aprendizagem, compreendendo sua presenca como suporte, mas também
como cultura. Nesse sentido, os pesquisadores, procuram investigar como fazer
usos adequados e inteligentes de diferentes meios tecnoldgicos para impulséo e
abertura de espacos junto a um cenario de conhecimentos globais, ndo obstante,
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sem abandonar o vasto arcabouco de saberes e metodologias proprias do
pensamento historico.

A voce leitor(a), desejamos uma excelente jornada de estudos e reflexdes.

Os Organizadores
Thiago Cedrez da Silva
Elvis Silveira Simdes
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PERSPECTIVAS DE APRENDIZAGEM NA CONTEMPORANEIDADE: O USO DE
MAPAS MENTAIS NAS AULAS DE HISTORIA.

Alexandre Pereira Costal

Resumo: A sociedade contemporanea esta em constantes transformacoes,
consequentemente o0 ambito escolar. Repensar as praticas docentes se faz
necessario considerando que os discentes da atualidade almejam novas formas de
relacionar, de aprender e de experimentar o mundo a sua volta. A disciplina de
Histéria carrega o esteredtipo de disciplina “cansativa” devido ao método tradicional
que alguns docentes aplicam, cujo consiste no uso de livros didaticos para os
discentes realizarem copias dos textos. Na contemporaneidade, tal método dificulta
0 processo de aprendizagem, considerando que nao estimula o protagonismo do
discente. Portanto, a incorporacdo nas aulas de Historia da metodologia ativa —
mapas mentais — apresenta como uma possibilidade para se alcancar éxito, ou seja,
com embasamento na ideia de Tony Buzan, 0os mapas mentais em seus objetivos
possibilitam que haja no processo de aprendizagem a agilidade, produtividade e
efetividade. Desse modo, o estudo sobre a utilizagdo de mapas mentais nas aulas
de Histéria constitui-se como uma metodologia de grande relevancia no processo de
ensino e aprendizagem na contemporaneidade.

Palavras-chave: Contemporaneidade. Historia. Aprendizagem. Mapas Mentais.

A sociedade contemporanea experimentou nos ultimos anos, grandes
transformacdes no campo tecnologico que provocaram importantes mudancas
relacionadas a dinamizacdo e ampliacdo do acesso a informacdo. Tem-se
estabelecido uma nova dindmica caracterizada por uma complexa rede de
colaboracdo e socializacdo do conhecimento. Neste contexto, coexistem sujeitos
interconectados por meio de espacos multidisciplinares. Estas transformacodes
denotam a necessidade da existéncia de novas propostas pedagdgicas que as
considerem no momento de sua elaboracdo e que viabilizem o dialogo com as
diversas areas dos saberes (OLIVEIRA, 2015).

O processo de aprendizagem € um fendmeno natural do ser humano que
envolve uma série de fatores: aspectos cognitivos, emocionais, organicos,
psicossociais e culturais. Quando um bebé é estimulado por seus pais a pegar
objetos ele o faz, acontecendo o mesmo quando é estimulado a engatinhar, mastigar,
andar, ler, diferenciar cores e outras coisas.

Percebe-se, todavia, que 0s jovens que vivem sob a égide do mundo
tecnoldgico, ndo mais se surpreendem com tais avangos, hasceram em uma época
na qual as inovacdes sao esperadas e alcancam a categoria do normal e do
corrigueiro na vida cotidiana, o game de ultima geracdo em breve tem que estar
ultrapassado para dar espaco a outro com funcdes aprimoradas.

Recorda-se que a construgcdo do conhecimento consiste em possibilitar que o
discente faca o confronto direto com o objeto, de forma a apreendé-lo em suas

1 Graduado em Historia pela Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO) no ano de 2005
e Pedagogia pelo Instituto Superior de Educacg&o Alvorada Plus no ano de 2013. Experiéncia
profissional na Educacéo - rede estadual de educacéo de S&o Paulo desde 2006.
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relacbes internas e externas. Tal procedimento deve permitir que o discente
estabeleca relagcbes de causa e efeito e compreenda o essencial. Quanto mais
abrangentes essas relacbes forem, melhor o discente as compreendera,
possibilitando a aprendizagem significativa.

O conhecimento s6 acontece através do significado que adquire aquilo que se
estuda, aquilo que se fala e que se faz por quem realiza a acdo, seja ele professor
ou aluno; e principalmente sé acontece quando ha interacdo, onde todos tém voz
para falar e discutir. Caso contrério, s6 se tem informacfes e sujeitos. Falta a
interacao entre eles, ou seja, a construcao de significados (VASCONCELOS, 1994).

A prética em sala de aula assume desafios para que a educacédo historica
adquira um novo olhar do aluno, a funcao do saber histérico na vida dos sujeitos tém
reconfigurado a didatica da Historia na contemporaneidade, colocando novas
demandas para a pratica docente no contexto escolar e, consequentemente, para a
formacao de professores dessa disciplina, se tornando instrumento pelo qual podera
conhecer uma “pluralidade de realidades” (PINSKY, 2012).

Com isso é relevante considerar que a sala de aula € um espaco de grande
complexidade que se destina ao ensino-aprendizagem. Um espaco de socializa¢éo,
de formacdo de valores, e identidade, onde existem conflitos, interesses,
representacfes e expectativas diversas, algumas vezes manifestas em forma de
preconceitos e desrespeito as diferencas, ou seja, € um lugar de interacdo onde
acoes geram reagfes que, por sua vez, levam a novas agdes. Este local onde ocorre
a relacao teoria e pratica mediada pelo professor deve ser um espago que oportunize
ao educando segundo Schmidt (2002), “participar do processo do fazer, do construir
a Histdria”, isto porque

A sala de aula ndo € apenas um espaco onde se transmite informagoes,
mas onde uma relacdo de interlocutores constroem sentidos. Trata-se de
um espetaculo impregnado de tensdes em que se torna inseparavel o
significado da relagdo teoria e pratica, ensino e pesquisa. Na sala de aula
se evidencia de forma mais explicita, os dilaceramentos da profissdo de
professor e os embates da relacdo pedagdgica. (SCHMIDT, 2002, p. 57)

Sobre o ensino de Histéria destaca-se:

O ensino de Histdria na educagéo basica brasileira foi objeto de intenso
debate, lutas politicas e teéricas no contexto de resisténcias a politica
educacional da ditadura civil-militar brasileira (1964-1984). Isso significou
refletir sobre o estado do conhecimento histérico e do debate pedagégico,
bem como combater a disciplina “Estudos Sociais” e a desvalorizagado da
Historia, os curriculos fragmentados, a formac¢do de professores em
Licenciaturas Curtas e os conteudos dos livros didaticos difundidos naquele
momento, processo articulado as lutas contra as politicas de precarizacao
da profissdo docente. (SILVA; FONSECA, 2004, p.13)

Ha reflexdes criticas sobre as aulas de Historia acompanhadas da ideia que
sao aulas cansativas, ou seja, praticas pedagodgicas ditas tradicionalistas como 0 uso
de livros didaticos como o Unico recurso de aprendizagem para os contetudos de
Historia. No ensino de Historia, € imprescindivel que os alunos ndo s6 memorizem
informacdes, mas também, pensem historicamente.

O ensino de Historia durante muito tempo teve um carater determinado pelo
tradicionalismo que levava o discente a limitar o seu conhecimento aos grandes
acontecimentos das historias politicas e aos feitos herdicos. Esse tipo de ensino
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implica na preocupacédo de nao criar questionamentos e nem debater os contetdos
estudados em sala de aula, evitando dessa forma, um posicionamento critico.

CIAMPI (2003) enfatiza que o desinteresse dos alunos com a disciplina
vincula-se ao ensino positivista, narrativo, burocratico e repetitivo. Nota-se que o
desestimulo atrela-se a falta de inovacdo na forma de transmitir o conhecimento
historico, uma vez que, o aluno se mantem em contato com um mundo moderno que
dispde de inumeras formas de tecnologia.

Mesmo a disciplina de histdria encontrando-se fragmentada em pleno século
XXI, a Historia enquanto disciplina, ou campo do conhecimento, ndo deixa de ser
importante e influente nos demais contextos sociais, nas rela¢des entre as pessoas,
no respeito aos diferentes modos de vida, grupos e comunidades, assim como, na
investigacdo dos fatos da sociedade (passado x presente).

Atualmente, a sociedade vivencia e valoriza o presente. Assim, é necessario
que o professor adote uma postura de reconciliagdo entre a histéria e os novos
sujeitos mostrando-os que sdo atores e principalmente construtores diarios da
histéria.

O professor de Histéria pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de
trabalho necessérias; o saber-fazer, o saber-fazer-bem, lancar os germes
do histérico. Ele é o responsavel por ensinar o aluno a captar e a valorizar
a diversidade dos pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a
levantar problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros
problemas em problematicas. (SCHMIDT, 2004, p.57)

O ensinar e o aprender Histéria competentemente, exige do
professor/educador disciplina, pensamento refletivo, construtivo, educativo,
formativo no desenvolvimento da aprendizagem e na busca de ensinar os discentes
a pensar historicamente. Pois, 0 pensar historicamente, apresenta um campo
investigativo, amplo, aberto e incorporado de conhecimentos historicos. Na visdo de
Siman (2003):

Pensar historicamente supfe a capacidade de identificar e explicar
permanéncias e rupturas entre o presente/passado e futuro, a
capacidade de relacionar 0os acontecimentos e seus estruturantes de
longa e média duracdo em seus ritmos diferenciados de mudanca;
capacidade de identificar simultaneamente de acontecimentos no
tempo cronolégico; a capacidade de relacionar diferentes dimensdes
da vida social em contextos sociais diferentes. Supde identificar, no
préprio cotidiano, nas relacdes sociais, nas acdes politicas da
atualidade, a continuidade de elementos do passado, reforcando o
didlogo passado/presente (SIMAN apud CAINELLI; TUMA, 2003, p.
119).

O professor de histéria possibilita através de estratégias o aprender para
pensar historicamente, capacitando o aluno a criticidade. Ele é responsavel por
ensinar ao aluno como recolher e valorizar a diversidade das fontes e dos pontos de
vistas histéricos, levando-o a reconstruir, por aducdo, 0 percurso da nharrativa
histérica.

Pode-se afirmar que o ensino de Histéria oportuniza o conhecimento de
“velhos” e “novos” acontecimentos, de forma real e nitida.
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No contexto escolar, os discentes necessitam de uma aprendizagem benéfica
e significativa no ensino de Historia, onde deve haver um entrosamento, um dialogo
e uma interacao qualitativa no ensino de histdria, comparando-o com o presente, na
busca de obter uma perspectiva positiva na educacdo contemporanea. Isso é trazer
a histéria do passado, com comprometimento perante o presente dos estudantes, de
forma mais harmoniosa e divertida, com base também, nos interesses dos alunos,
onde a realidade dos educandos pode e deve ser inserida nas atividades, como
ponto de partida nas aulas de Historia, podendo em certas ocasifes, o docente fazer
uma aula diferenciada, como por exemplo: oportunizar aos estudantes um tempo de
10 minutos, e liberar um aluno por semana para que possa contar um pouco sua
prépria histéria de vida e sua experiéncia, para os colegas de classe, e também para
o professor, onde o educador pode ressaltar para a turma, que a historia de vida de
cada educando, € uma historia construtiva, construida ano apos ano, e que cada
estudante é um sujeito histérico. Os processos de aprendizado da Histéria precisam
ser pensados para além de serem considerados como processos dirigiveis e
controlaveis.

(...) o professor de histdria, com sua maneira prépria de ser, pensar, agir e
ensinar, transforma seu conjunto de complexos saberes em conhecimentos
efetivamente ensinaveis, faz com que o aluno ndo apenas compreenda,
mas assimile, incorpore e reflita sobre esses ensinamentos de variadas
formas. E uma reinvencdo permanente. (FONSECA, 2003, p. 71)

Uma histéria do curriculo ndo deve tampouco cair na armadilha de ver o
processo de selecdo e organizacdo do conhecimento escolar como um inocente
processo epistemoldgico. (SILVA, 1995).

Na contemporaneidade surgem algumas metodologias diversificadas,
chamadas de metodologias ativas, que estdo propostas as praticas de ensino, as
quais o principal objetivo é fazer com que o discente aprenda, ou seja, estimulando
a dedicacdo nos estudos e reforcando o seu papel na aprendizagem. A partir das
ideias mencionadas, o uso de mapas mentais nas aulas, especificamente da
disciplina de Historia, proporciona aos discentes o protagonismo juvenil, sendo que
as recomendacfes do docente estdo direcionadas a criacao e acao.

Nota-se, que as atividades diferenciadas sao essenciais no contexto
educacional, as quais devem fazer parte do curriculo escolar. Trabalhar a oralidade
em Histéria € imprescindivel para o desenvolvimento ativo e critico dos alunos.
Discutindo metodologias ativas, observa-se que 0s mapas mentais sao algumas das
estratégias que colaboram a aprendizagem, e possivelmente uma alternativa a
aprendizagem dos conteudos de Historia nos Ensino Fundamental — Anos Finais e
Ensino Médio.

Essa metodologia pode facilitar o entendimento de informac6es complexas,
fazendo com que os estudantes possam criar ou conectar ideias. Com isso, 0
professor pode perceber mais claramente qual é o processo de pensamento de cada
aluno para fazer suas intervencdes quando a aprendizagem precisa avancar mais.

O uso de mapas mentais nas aulas de Historia é oportunizar a articulacao
entre objetos do conhecimento, conceitos histéricos e saberes aprendidos pelos
alunos ao longo da sua formacao. Esta proposta também vem oferecer a formacao
de alunos leitores criticos das informacgdes a serem inseridos durante a elaboracao
e producéo.
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A necessidade de considerar o saber do aluno e sua realidade; de encara-
lo como sujeito do processo ensino-aprendizagem; de transformar as
informacdes cientificas em conteddos didaticamente assimilaveis,
considerando sua idade, seu nivel de desenvolvimento mental, suas
condi¢des de aprendizagem e socioecondmicas; de o professor investigar
sua prética para modifica-la. (MORAES, 2008, p. 21)

As palavras-chave dos mapas mentais forcam o cérebro a relembrar o que foi
estudado daquela matéria, mantendo a mente sempre ativa em relacao ao contetudo
e evitando que a informacé&o seja descartada em um curto intervalo.

Com o passar do tempo, serd possivel perceber que a mente trard uma
guantidade maior e mais rapida de informacdes a respeito do contetdo contido no
mapa mental, o que, consequentemente, ira reduzir o tempo de revisado e acelerar a
velocidade de resolucao de questdes.

Outra vantagem diz respeito & nossa memoria visual. Sdo usados imagens,
simbolos, codigos e cores em seus mapas mentais. Vocé pode circular cada ponto
e liga-los criando diferentes formas de ligamento para distinguir os pontos do
assunto. A pratica reiterada de olhar para a folna do mapa mental acaba criando uma
imagem no cérebro. Por isso que as revisdes através dos mapas mentais
apresentam um ganho de tempo surpreendente. Com mapas mentais, € possivel
revisar diariamente diversos conteudos estudados, de forma rapida e eficiente.

Para compreendermos a eficiéncia dos mapas mentais em sala de aula,
podemos verificar como nosso cérebro funciona. Para isto, (BUZAN, 2009), nos diz
que o cérebro é um processador extraordinario, superpoderoso, capaz de realizar
infinitas reflexdes e criar o Pensamento Radiante (pensar em diferentes dire¢des ao
mesmo tempo, partindo de ativadores centrais presentes em Imagens-chave ou
Palavras-Chaves).

Na concepc¢ao da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e o uso de mapas
mentais em sala de aula, podemos delinear as principais habilidades que podem ser
desenvolvidas a partir da competéncia aqui apresentada, listando:

- Interpretacéo de dados e informac¢des com precisdo. Posicionamento critico
a partir de critérios cientificos, éticos e estéticos;

- Uso de raciocinio indutivo e dedutivo para analisar e explicar recursos,
solucdes e conclusdes de processos de investigagao;

- Formulacdo de hipdteses. Explicacdo da relacdo entre variaveis.
Sustentacgdo de raciocinio com intuicdo, observacédo, modelo ou teoria;

- Andlise de argumentos, raciocinios e evidéncias. Aprimoramento da l6gica
da investigacao;

- Comparacéo, agrupamento e sintese de informacfes de diferentes fontes
para produzir conclusées sélidas e evitar erros de logica;

- Testagem, combinacdo, modificacdo e geracdo de ideias para atingir
objetivos e resolver problemas;

- Conexao entre ideias especificas e amplas, prévias e novas, a partir de
diferentes caminhos;

- Questionamento e modificacdo de ideias existentes e criacdo de solucdes
inovadora.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sobre o uso de mapas mentais
durante as aulas destaca-o positivamente, pois torna possivel o desenvolvimento de
tais habilidades e competéncias: Interpretacdo de dados e informacdes com
precisdo. Posicionamento critico a partir de critérios cientificos, éticos e estéticos;
Uso de raciocinio indutivo e dedutivo para analisar e explicar recursos, solucdes e
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conclusdes de processos de investigacao; Formulacdo de hipoteses. Explicacédo da
relacao entre varidveis. Sustentacao de raciocinio com intuicao, observacao, modelo
ou teoria; Analise de argumentos, raciocinios e evidéncias. Aprimoramento da légica
da investigagcdo; Comparagdo, agrupamento e sintese de informacdes de diferentes
fontes para produzir conclusdes sélidas e evitar erros de logica.

A partir das ideias mencionadas, o uso de mapas mentais nas aulas,
especificamente da disciplina de Histdria, proporciona aos discentes o protagonismo
juvenil, sendo que as recomendac¢fes do docente estdo direcionadas a criacao e
acao.

Refletir sobre as préaticas pedagdgicas no ensino e as novas metodologias na
disciplina de Historia visa as mudancas na contemporaneidade a aprendizagem.

E possivel verificar em muitas escolas, professores despreparados para
desenvolver um trabalho concreto com os alunos no ensino de Historia. Sendo que,
a ma formacdo do professor historiador, reflete negativamente no ensino-
aprendizagem dos estudantes, e no conhecimento do patriménio cultural da
humanidade. Em relacéo a isso, Pinsky acrescenta:

O professor precisa ter contetido. Cultura. Até um pouco de erudicdo ndo
faz mal algum. Sem estudar e saber a matéria nao pode haver ensino [...]
Afinal, se o professor é o elemento que estabelece a intermediacdo entre o
patriménio cultural da humanidade e a cultura do educando, é necessario
gue ele conhec¢a, da melhor forma possivel, tanto um quanto outro [...]
Noutras palavras, cada professor precisa, necessariamente, ter um
conhecimento solido do patriménio cultural da humanidade. Por outro lado,
isso ndo ter4 nenhum valor operacional se ele hdo conhecer o universo
sociocultural especifico do seu educando, sua maneira de falar, seus
valores, suas aspiracdes. A partir desses dois universos culturais é que o
professor realiza o seu trabalho, em linguagem acessivel aos alunos.
(PINSKY, 2005, p. 22-23)

Portanto, a influéncia do ensino de Histéria € notavel. A aprendizagem de
Historia oferece oportunidade de compreensao de mundo, de reflexdo em relagcéo a
sociedade em diferentes tempos, (passado, presente, futuro), como também,
oportuniza o entendimento sobre a sociedade em que vivemos, e sobre 0s grupos
nos quais estamos inseridos. Se aceitarmos que em nossa atuacado como mestres,
o desafio de buscar constantemente novos caminhos é uma atitude inerente a
fungdo, abrimos a grande possibilidade de sermos mais eficientes em nossa arte de
ensinar proporcionando mais progresso pessoal e social para nossos alunos e,
consequentemente, mais realizacédo para todos nos.

“O trabalho do professor consiste em introduzir o aluno na leitura das

diversas fontes de informacéo, para que adquira, pouco a pouco, autonomia
intelectual” (BRASIL, 1997, p. 49).
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HISTORIA AFROINDIGENA NA EDUCACAO PRESCRICOES E PRATICAS DAS
LEGISLACOES QUE FUNDAMENTAM O ENSINO PARA A DIVERSIDADE
ETNICORRACIAL

Aloisio Souza Castro Junior?

RESUMO: O racismo e a ignorancia caminharam sempre de maos dadas. O conceito
de eurocentrismo ndo € novo, tampouco se trata de uma categoria historica
semanticamente estabilizada. O preconceito e a discriminacgao racial sdo resultados
de séculos de escraviddo. Muitas das conquistas alcancadas na area da educacgéo
devem-se, é certo, ao empenho da sociedade civil, sobretudo por meio dos
movimentos sociais negros. Enfim, as urgéncias para efetivacao das legislacdes que
respeitem a diversidade racial nas escolas, e somente com a concretizacao das
praticas, atingirdo os objetivos, das prescrigdes da Lei n® 11.645/08.

Palavras Chaves: Lei 10.639/03; Diversidade Etnicorracial; Afro-brasileira e Afro
indigena.

INTRODUCAO

Assim, esse trabalho, € uma tentativa de refletir as manifestacdes, as frestas
e possiveis demarcagdes de fronteira de cor advindas da colonizagdo europeia na
literatura brasileira, tendo como elemento transversal o processo de
desafricanizag&o nos discursos da populagéo.

O artigo tem como proposito, a analise e discussdo de um curriculo
educacional multicultural tendo a centralidade cultural africana e afro-brasileira
embasada e assegurado por legislagbes em contraponto ao conceito de
eurocéntrico, responsavel por muitas das incoeréncias e das contradi¢cdes, das
distor¢des e das anomalias, das desordens e dos desconcertos, enfim de boa parte
das tensbes que marcam as rela¢gdes étnico-raciais no contexto escolar.

Desse modo, trata-se de narrativas e praticas curriculares que adquire, no contexto
escolar a que se vincula, um claro e deliberado sentido de resisténcia.

FUNDAMENTACAO TEORICA
CENTRALIDADE EUROPEIA NO DISCURSO ACADEMICO

Racismo e ignorancia caminham sempre de méaos dadas. Segundo Cardoso
(2000) ndo ha preconceito racial que resista a luz do conhecimento e do estudo.
Neste, como em tantos outros assuntos, o saber € o melhor remédio. Nao era por
acaso que o0s regimes totalitarios, tais como o nazismo e o fascismo queimavam
livros. De acordo com Anjos e Guedes (2021) o silenciamento das vozes das
minorias foram incentivados pela discriminacéo etnicorracial que assolou o Brasil e
outras regiées do mundo por muitos séculos.

Por este motivo € fundamental a elaboragdo dos curriculos e materiais de
ensino que reconhegcam a diversidade de culturas e de memoérias dos varios grupos

Z Sambista e Sambologo. Gestor Empresarial e Graduando em Historia. P6s-Graduando em Direitos
Humanos e Questdes Etnicas. Idealizador da Roda de Samba do Mumu e do Instituto Cultural Samba
do Mumu. Membro do Grupo de Pesquisas Raca, Culturas Negras e Género — RACNEGE.
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étnicos que integram nossa sociedade. Silva e Silva (2021) explicam que uma das
armas utilizadas pelo colonizador para impor uma cultura Gnica no Brasil foi a
literatura, especificamente a Literatura Infantil e Juvenil, pois a crianca e o jovem,
historicamente, ndo se reconhecem nela, ha pouca representatividade, quase nao
ha protagonismo que ndo seja da pessoa branca. Esta estratégia foi adotada como
uma maneira de excluir a populacdo negra ao desenvolvimento social, mesmo nos
livros didaticos € pouca as evidéncias positivas aos personagens negros devido a
sua reduzida participagao, o que dificultou a criagdo de uma identidade negra entre
as criancas e facilitou a disseminacgéo da discriminacgdo racial, afetando desta forma
o desenvolvimento e aprendizagem.

Assim, o discurso que se encadeia sobre negros, e também os indigenas,
estereotipa-o, tornando-os inferiores, negativos e subalternos. A literatura infantil e
juvenil fez este papel por muito tempo, expondo em seu conteudo praticas racistas,
discriminatorias e preconceituosas tipificando a sociedade brasileira, explica Silva e
Silva (2021). O Estado tem como obrigacéo, a protecao das manifestacdes culturais,
das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, bem como dos demais grupos
participantes de nosso processo civilizatorio. Essa obrigacéo deve refletir-se também
na educacao, explica Cardoso (2000). Conhecer a cultura do brasileiro nos faz
perceber as varias identidades da coletividade,

A educacédo é um direito de todos. Isso é essencial para a constru¢cao de um
Brasil mais justo. Mas néo é suficiente. Conforme Cardoso (2000) é preciso, ainda,
que a educacao tenha qualidade, que sirva para abrir os espiritos, nao para fecha-
los, que respeite e promova o respeito as diferencas culturais. A histéria do Brasil
tem a macula da escraviddo de africanos, que tantas marcas deixaram em nossa
memoria e cuja heranca é visivel, ainda hoje, em uma situac&o na qual ndo somente
se manifestam profundas desigualdades, mas o fazem, em larga medida, segundo
linhas raciais e ainda, tem se o passado de episédios de violacdes dos direitos das
comunidades indigenas.

Por isso, Silva e Silva (2021), afirma a necessidade da luta contra a
discriminacdo racial e o rompimento com as diversas praticas de preconceito,
abrindo espaco para que as criangas conhegcam sua heranga cultural e cooperem
para a transformacéo do futuro do pais, em uma nacéo justa e igualitaria.

O conceito de eurocentrismo nao é novo, tampouco se trata de uma categoria
histérica semanticamente estabilizada, ao contrario, sua significancia plural torna seu
emprego extremamente comprometedor e arriscado, caso ndo sejam feitas as
devidas ressalvas quanto ao contexto e ao sentido que se lhe queira dar, explica
Silva (2021). De qualquer maneira, tem sido vastamente utilizado nas discussdes
acerca dos curriculos escolares, especialmente no sentido de exprimir um ponto de
vista unilateral, tendencioso e arbitrario, por privilegiar uma percepcao de mundo e
uma subjetividade europeia, que, ao se afirmar como racionalidade de valor
universal, desqualifica outras experiéncias e saberes que, afinal, compéem o
complexo universo da educacéo escolarizada.

Por se tratar de uma formulagéo que exprime uma perspectiva discricionaria,
Silva (2021) relata que o eurocentrismo torna-se objeto de critica recorrente no
discurso académico, sobretudo a partir da segunda metade do século XX, com o
avanco dos Estudos Culturais, Pés-Coloniais, Subalternos, Decoloniais e afins.

SIGNIFICACAO DE RACA/COR
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Para melhor entendimento do conceito de racismo e suas subjetividades &
fundamental, primeiramente, compreender a significacdo dos termos raga e cor,
afirma Bertasso (2021). No Brasil, a cor da pele € um critério para identificacao
subjetiva da raca, classificacdo que pode variar de acordo com as diferentes
tonalidades e aparéncias da mesma. Mendoncga (2021) relata que infelizmente ainda
vivemos em uma sociedade de cunho racial, onde a cor, fenétipo resulta em formas
de desprezo, na forma inclusive de lembrar o passado.

A classificagdo tendo como base a cor do individuo carrega encravada a
ideia de raca, concesséo de valores e hierarquias, sendo assim, as cores
ndo é neutra. A cor da pele esta ligada a imagem de raga produzida pela
ciéncia moderna, ou seja, quanto mais branca a cor da pele de uma pessoa,
mais status ela ganha, e quanto mais escura a cor da pele, mais perto da
ideia de raga negra marcada e rotulada pelo racismo ela esta. Os estudos
de relac®es raciais mostram que a cor e o conceito de raca estdo ligados ao
imaginario social brasileiro, e consequentemente, embora se afirme o
contrario, ha discriminacao racial é atrelada a cor no Brasil. (BERTASSO,
P. 62, 2021)

Um dado que chama a atencédo € que a populagcdo negra, para a demografia,
de acordo com as categorias de pesquisas realizadas pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) é o somatério de preto e pardo. Cabe ressaltar que
nao ha a cor negra e sim a cor preta, sendo assim, negra é a raca e preta € a cor.
Guimaraes (2008) apud Bertasso (2021), explica que “cor é uma categoria racial,
pois quando se classificam as pessoas como 0s negros, 0s mulatos ou os pardos €
a ideia de raca que orienta essa forma de classificagdo”. Apesar de, em geral, ser
utilizada para identificar grupos de individuos que possuem caracteristicas comuns
entre si, a definicdo de raca pode estar atrelada a construgdes sociais e a fatores
biolégicos e cientificos.

A ideia de que a raca determina caracteristicas aparentes, intelectuais e
morais do homem sustenta os contetdos racistas. Conforme Quijano (2000) apud
Bertasso (2021), a ideia de raga é seguramente, o mais eficiente instrumento de
dominacéo social inventado ha mais de quinhentos anos. Produzida na transi¢cao do
século XV para o XVI, no inicio da formacao da América e do capitalismo, nos
séculos seguintes foi imposta sobre praticamente toda a populacao do planeta como
parte da dominacao colonial da Europa.

EVOLUCAO DO PENSAMENTO RACISTA

O preconceito, a discriminagdo racial e o racismo sdo resultados de séculos
de escravidao da populacado negra, segundo Preconceito (2015) as praticas racistas
que afugentam o psicoldgico da populagcédo negra iniciaram no Brasil escravagista,
nao cessou com a abolicao e persiste até os dias presentes. Sendo alguns exemplos:

Ofensas e Xingamentos;

“Piadas’;

"Agressdes”: fisica ou verbal;

Apelidos;

Utilizacdo de termos pejorativos em relacdo a estética, aparéncia,
vestimenta, simbologias étnicas, etc.
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Cidadania (2016), ainda explica que € comum a pratica racista camuflar-se
em situagOes cotidianas ou formas de brincadeira. A pessoa racista age de maneira
preconceituosa, mas ndo admite seu preconceito. As principais a¢des do agressor:

e Apelidar de acordo com as caracteristicas fisicas a partir de elementos
de cor e etnia da vitima;

e Inferiorizar as caracteristicas estéticas da etnia em questéo;

Considerar a vitima inferior intelectualmente, podendo até negar-lhe

determinados cargos no emprego, por exemplo;

Ofender verbal ou fisicamente a vitima;

Desprezar os costumes, hébitos e tradicdes da etnia;

Duvidar, sem provas, da honestidade e competéncia da vitima;

Recusar-se a prestar servicos a pessoas de diferentes etnias.

O racismo e a discriminacéo, conforme Anjos e Guedes (2021) tém silenciado
as vozes de muitos sujeitos desde a colonizacao, devido aos pertencimentos étnicos
raciais, o que se constituiu em uma ferida que tem causado muita dor, humilhacéo e
segregacdo. As atitudes racistas e discriminatorias estdo presentes nos mais
diversos espacos da sociedade, inclusive na escola, por meio de um curriculo
reprodutor, praticas docentes indiferentes a diversidade e relacbes interpessoais
marcadas por desrespeito as diferencas e a cultura do outro semelhante.

Enquanto o racismo e o0 preconceito estdo no ambito das doutrinas,
julgamentos, concepc¢des de mundo e crencas, a discriminacdo € a adocao de
praticas que efetivam o racismo e o preconceito. A discriminacdo pode ser direta,
quando deriva de atos concretos de exclusdo pela cor; ou indireta, quando é
expressa por negacoes de implantacéo de politicas publicas a determinada raca, por
exemplo.

PRECONCEITO RACIAL

Preconceito Racial, de acordo com Preconceito (2015), é uma ideia prévia e
negativa sobre determinado individuo ou grupo social, em razéo de raca, cor, etnia
ou procedéncia nacional. Segundo Santos (2001) apud Bertasso (2021), afirma que
“o preconceito representa uma ideia estatica, abstrata, pré-concebida, traduzindo
opinido carregada de intolerancia, alicercada em pontos vedados na legislacéo
repressiva’.

Bertasso (2021) ainda explica preconceito como 0 conjunto de convicgoes,
reacdes e condutas que conferem uma caracteristica negativa a qualgquer membro
de certo grupo humano pelo fato de pertencerem aquele grupo, e essa caracteristica
€ tomada como indicadora da natureza do mesmo, sendo transferida a todos os
individuos que dele fazem parte. O preconceito racial representa a ideia, o
posicionamento ou a determinacéo estigmatizada em relagéo a determinados grupos
decorrente de sua aparéncia étnica.

DISCRIMINACAO RACIAL

Discriminacdo Racial é a manifestacdo do preconceito, por meio de um
comportamento, em razdo de raca, cor, etnia ou procedéncia nacional. E
toda distincdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia baseada nessas
caracteristicas que tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento,

21



Livro Educagéo em Pauta: Olhares Académicos — Thiago Cedrez da Silva & Elvis Silveira Simdes (Orgs.)

gozo ou exercicio, em igualdade de condi¢cbes, de direitos humanos e
liberdades fundamentais nos campos politico, econdmico, social, cultural ou
em qualquer outro campo da vida publica ou privada. (ESTATUTO DA
IGUALDADE RACIAL, ART 1°, 1)

O ato de discriminar, segundo Ceneviva (1997) apud Bertasso (2021) consiste
em acédo dolosa do agente depreciando alguém, ao trata-lo diferenciadamente, em
funcdo de sua raga, cor, etnia, religido ou procedéncia nacional. A discriminacao
corresponde sempre a uma exteriorizacdo intencional de vontade do agente, por
acdo ou omissao, recusando ou impedindo o exercicio regular do direito pela pessoa
discriminada.

Resumidamente, a discriminagdo racial é a distin¢do, intolerancia, excluséo
baseada pela cor, raca ou credo religioso e expressa pela violacao do principio da
igualdade. Pode-se afirmar que um plano pedagdgico que ndo atenda a igualdade
de propagacéao de conhecimento, de forma que contemple todas as ragas participes
da construcdo da identidade brasileira, pode se enquadrar como crime de
discriminacdo racial, por isso a importancia de uma pedagogia descentralizada,
valorosa e plural.

RACISMO

Segundo Cidadania (2016), racismo é a doutrina que afirma a superioridade
de determinados grupos étnicos, nacionais, linguisticos, religiosos, entre outros. Por
extensdo, o termo passou a designar as ideias e praticas discriminatorias advindas
dessa afirmada superioridade. Bertasso (2021) explica que a caracteristica distintiva
do racismo brasileiro é que ele néo incide sobre a origem racial das pessoas, mas
sobre a cor de sua pele. Nessa escala, negro € o negro retinto, o mulato ja é o pardo
e como tal meio branco, e se a pele € um pouco mais clara, ja passa a incorporar a
comunidade branca.

Aideia que prega a diferenciacéo e a inferioridade de determinados individuos
OU grupos, apenas por razao de suas caracteristicas fisicas e genéticas, propagando
a falsa imagem que um grupo é superior ao outro, em virtude de raca, cor, etnia ou
procedéncia nacional, de acordo com Preconceito (2015), é caracterizado como
racismo.

O Racismo pode ser resumido como o Comportamento Social que se
manifesta de varias formas em diferentes contextos e sociedades. Em todos os
lugares onde se manifesta, de acordo com Franca, Ruy e Vieira (2007), o racismo,
desde a antiguidade, sempre tem como base a crenca de que alguns grupos
humanos seriam superiores e destinados ao dominio, enquanto outros seriam
inferiores e destinados a servir. O comportamento racista € uma acgao resultante da
aversdao, por vezes, do 6dio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento
racial observavel por meio de sinais, tais como:

Cor de pele;

Tipo de cabelo;
Formato do cranio;
Formato do nariz;
Etc.

Por outro lado, o racismo € um conjunto de ideias e imagens referente aos
grupos humanos que acreditam na existéncia de racas superiores e inferiores. O
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racismo também resulta da vontade de se impor uma verdade ou uma crenca
particular como Unica e verdadeira.

Contudo, o racismo manifesta-se de forma diferente de lugar para lugar, de
época para época, condicionado pelas circunstancias histéricas concretas da
trajetéria de cada povo ou pais. Em todos os lugares ele parte daquela base comum
para legitimar-se e justificar a desigualdade e a opresséo. Segundo Franca, Ruy e
Vieira (2007), a analise da questéao racial pode revelar as particularidades do racismo
brasileiro, que é diferente do racismo norte-americano, ou do racismo sul-africano,
cada pratica racista tem suas singularidades.

O racismo ainda € bem evidente no Brasil, e seu registro é renovado a cada
divulgacdo de um novo censo ou novo levantamento de dados sobre a situacéo
social do povo brasileiro, e que revelam invariavelmente a situagéo de opresséo dos
negros e mesticos, sempre nas piores situacdes de renda, emprego, educacao,
saude, moradia, etc., explica Franca, Ruy e Vieira (2007). Racismo que nédo sé
existe, mas € tado cruel quanto o racismo em qualquer outra parte do mundo.

MOVIMENTO NEGRO

Muitas das conquistas alcancadas na area da educacao devem-se, € certo,
ao empenho da sociedade civil, sobretudo por meio dos movimentos negros, de
acordo com Silva (2021), foram eles os responsaveis por impulsionar a aprovacao
de leis especialmente preocupadas em suprir demandas educacionais da populagéao
afrodescendente no Brasil, como é o caso da ja bastante debatida lei n°® 10.639, de
2003. Associada ao Parecer (2003) e a Resolucao (2004) do Conselho Nacional de
Educacado, a referida lei determina e aponta diretrizes para a implantacdo, no
curriculo do Ensino Fundamental e Médio, do ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, alterando a norma maior que rege nossa educacao, a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (1996).

E certo, de acordo com Silva e Barbosa (2019), que a Lei n° 10.639/2003, que
regulamenta o ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro Brasileira, e instituiu o dia
20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra foi uma importante conquista
social e politica dos movimentos sociais negros brasileiros e constitui ferramenta
valiosa para a democratizacdo do saber no Brasil, que até entdo, via de regra,
desconsiderava a diversidade na experiéncia historica do pais.

No entanto, segundo Gongalves e Ribeiro (2012), a historia africana comecou
a ser introduzida nos sistemas educacionais a partir da luta dos movimentos negros
da década de 1970, tendo em vista as alarmantes estatisticas e as andlises das
causas do baixo desempenho do/as afrodescendentes nos sistemas educativos e no
conjunto da sociedade.

LEGISLACOES E RESOLUCOES PARA O ENSINO PLURAL E INCLUSIVO
ARTIGO 242 § 1° - CONSTITUICAO BRASILEIRA

Conforme Gongalves e Ribeiro (2012) a carta magna brasileira estabelece
que o ensino de Histéria do Brasil deva levar em conta as contribuicdes das

diferentes culturas e etnias formadoras do povo brasileiro.

LEI N° 9.394/1996 - LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL
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Segundo Preconceito (2015), o artigo 26-A, da LDBEN, relata que nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

Conforme Gongalves e Ribeiro (2012), a LDBEN, estabelece que o0 ensino
basico deva ter uma base nacional comum a ser contemplada em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por parte diversificada exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela. Inclui temas relativos a diversidade étnica racial, esta restrita ao ensino de
Historia do Brasil que levard em conta as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formacédo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas,
africana e europeia.

No artigo 33, Gongalves e Ribeiro (2012), explica que a LDBEN dispde sobre
a pauta religiosa dentro do curriculo escolar, determinando que nas escolas publicas,
deve-se respeitar a diversidade religiosa existente, sem praticar o proselitismo
religioso, isto €, é obrigatorio respeitar a diversidade religiosa do aluno, e ndo se
deve tentar converté-lo.

ApoOs a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, em
1996, o sistema de ensino nacional foi desafiado a transformar a intelectualidade
nacional incluindo a diversidade cultural através da educacdo basica, explica
Gongalves e Ribeiro (2012).

Ao desvincular o sentido religioso e pautar a cultura, muitas atividades
pedagdgicas podem promover a paz, aumentar as perspectivas e favorecimento do
didlogo, respeito e valorizacéo das diferentes culturas que compdem a formacéo da
sociedade brasileira.

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de acordo com Souza (2005),
objetivam a melhoria de qualidade da educacao publica. Adotados destes 1997, os
PCN foram preparados pelo Ministério da Educacédo, para orientar os professores
das redes estaduais e municipais na montagem de curriculos adequados as
peculiaridades regionais e culturais do Brasil.

A partir dos PCN, os docentes motivaram-se, mesmo que de forma timida, a
desenvolver em sala de aula temas que permitissem a formar cidadaos conscientes,
possibilitando ao aluno ampliar seu horizonte existencial, cultural e critico por meio
das proprias matérias regulares do curriculo. Souza (2005) explica que a esse
recurso pedagoégico deu-se o nome de temas transversais. Enquanto aprendem
Historia, Geografia ou Portugués, por exemplo, os alunos recebem informacfes que
alargam sua compreensao sobre temas como:

Etica;

Meio Ambiente;
Pluralidade Cultural;
Saude;

Orientacéo Sexual.

Os critérios de escolha desses assuntos levaram em conta a urgéncia social,
a abrangéncia nacional, a possibilidade de melhorar o ensino e a aprendizagem e a
contribuicdo que os estudos oferecem para o entendimento da realidade, de forma a
encorajar a participacdo social.
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Os temas transversais ndo sao uma preocupacao inédita do Brasil. Conforme
Souza (2005), a questao foi planejada e incorporada progressivamente ao ensino
das ciéncias. Sua adocdo se justifica plenamente porque, além dos beneficios
evidentes a formagé&o integral dos estudantes, apresenta flexibilidade ao curriculo,
algo vital na relacdo ensino-aprendizagem. De acordo com Silva e Silva (2021), a
transversalidade foi uma maneira de minimizar o siléncio, a negag¢ao do racismo,
seja individualmente ou institucional.

Através dos Parametros, os alunos séo levados a compreender:

A cidadania enquanto participacéo social e politica;

A posicionar-se de modo critico e construtivo;

A conhecer caracteristicas sociais, materiais e culturais do pais;

A identificar e valorizar a pluralidade cultural;

A posicionar-se contra a discriminagdo cultural, social, religiosa, de
género, de etnia, dentre outras.

Aos estudantes, Souza (2005), relata que os PCN apresentam oportunidades
de se perceberem integrantes e agentes transformadores do ambiente, identificando
seus elementos e interacfes possiveis, contribuindo para melhora-lo. Possibilitam-
se os estudantes desenvolverem:

e A percepcao de si, a confianca nas proprias capacidades e o sentido de
preservacao fisica e mental;

e A utilizar diferentes linguagens;

e A consultar diversas fontes de informacdo e a questionar a realidade,
formulando problemas e solugdes.

DECRETO N° 4.886/2003

O decreto 4.886, de 20 de novembro de 2003, segundo Silva e Barbosa
(2019), estabelece a Politica Nacional de Promocéo da Igualdade Racial (PNPIR) e
resolucdes, como a destinada & Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais e para
a Educacéao Quilombola.

DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DE HISTORIA E CULTURA
AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA

Um ano apos a aprovacdo da Lei n® 10.639/03, foram publicadas, segundo
Silva e Barbosa (2019), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacfes Etnicos-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e

Africana.

Importante saber, que 0 entendimento de que o conceito de ra¢ga, no campo
social existe, foi confirmado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, que definem a raga como “a construgéo social
forjada nas tensas relagdes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas
como harmoniosas, nada tendo a ver com o conceito biolégico de raca
cunhado no século XVIII e hoje sobejamente superado.” (BRASIL, 2004).
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De acordo com Ribeiro e Goncalves (2012) entre todas as resolucdes
destaca-se a orientagéo para o suprimento de acdes de pesquisa, desenvolvimento
e aquisicdo de materiais didatico-pedagogicos que respeitem e promovam a
diversidade, tais como:

e Brinquedos;

e Jogos;

e Bonecas/os com diferentes caracteristicas étnico-raciais, de género e
portadores de deficiéncia.

PARECER DO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO - CNE/CP 03/2004

O parecer do Conselho Nacional de Educacao (2004) sobre a Lei n° 10.639/03
reafirma a relevancia da tematica historia e cultura afro-brasileira e salienta que
esses estudos dizem respeito a todos os brasileiros. Destaca que ndo se trata de
mudar de um foco etnocéntrico de raiz europeia para outro, de raiz africana. Trata-
se da ampliacdo do foco dos curriculos escolares visando a incorporacdo da
diversidade cultural, racial, social e econémica da sociedade brasileira.

CNE/CP 03/2004 aprovou:

1. As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas;

2. A Resolucdo CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos e as obrigacbes dos entes
federados ante a implantagéo da lei que comp&em um conjunto de dispositivos legais
considerados como indutores de uma politica educacional voltada para a afirmacédo da
diversidade cultural e da concretizacdo de uma educacao das rela¢des étnico-raciais nas
escolas, desencadeada a partir dos anos 2000. E nesse mesmo contexto que foi
aprovado, em 2009, o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

LEI N° 10.639/2003 ALTERADA EM 2008 PARA A LEI N° 11. 645

O Ministério da Educacdo (MEC), junto com a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) alteraram as Leis Diretrizes e
Bases (LDB) ao sancionar as leis n® 10.639/03 alterada para o n°® 11.645/08, que
obrigam o ensino fundamental e médio em escolas publicas e privadas a programar
o ensino de Relacbes Etnico-Raciais, Histéria e Cultura Africana, Afro-brasileira e
Indigena no plano de ensino dos professores e na organizacao dos livros didaticos,
levando educacdo antirracista para as salas de aula. Mendonca (2021) explica que
a apresentacédo do MEC para as Diretrizes Curriculares Nacionais, abrange que essa
lei € uma acado afirmativa e tem a finalidade de “corrigir injusticas, eliminar
discriminagbes e promover a inclusdo social e a cidadania para todos no sistema
educacional brasileiro”.

A Lei Federal 10.639 de 2003, de acordo com Silva e Silva (2021) representou
o inicio das oportunidades para a reformulacdo dos curriculos, o planejamento
pedagogico adequado e a proposicdo de aulas criativas que contemplasse a
diversidade cultural brasileira na Educacéo Basica. A Lei foi construida de forma a
privilegiar a educacao voltada as rela¢des étnicas raciais, o respeito e a valorizagéo
da diversidade brasileira, explica Ribeiro e Gongalves (2002).
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A todos os educadores foi imposto o desafio de se comprometerem com a
diversidade e democratizacdo do espaco escolar. Nesse sentido, a difusao, de um
conjunto de valores, raizes e fundamentos da histéria e da cultura dos afro-brasileiros
presentes na cultura brasileira passa a protagonizar a educacao basica colaborando
para a qualidade e equidade na educacéo. Assim sera edificado um ambiente escolar
gue reconheca e valorize as diferencas entre os estudantes, reconhecendo-o como
sujeito de direito com suas singularidades.

A Lei n° 10.639/03 chegou aos sistemas de ensino brasileiro com a tarefa
de contribuir para o reconhecimento e fortalecimento da participacdo das
populacbes afro-brasileiras e indigenas na formacgéo e consolidacdo da
nacdo brasileira. Assim, estaremos estruturando uma educacdo que
reconhe¢a a multiplicidade de vozes que participaram da construgcédo de
uma nagéo mais justa e equanime. (GONCALVES E RIBEIRO, p. 23, 2012)

De forma obrigatéria, o ensino de Histéria e cultura afro-brasileira com o
surgimento da lei 10.639/2003, atendeu as demandas sociais que n&o eram
inteiramente garantidas e as questdes relativas as tematicas afro-brasileira e
africana necessitavam de um amparo do Governo.

A lei 10639/03 ndo é, de modo algum, apenas uma regra legislativa de
natureza “curricular” ou afim, mas um dispositivo que assume como efeito
colateral proficuo, por um lado, a desconstru¢do de um imaginario
estereotipado em relagdo a cultura afro-brasileira e a afirmacdo da
identidade do afrodescendente e, por outro lado, a divulgacédo de episédios
histéricos e ideologias de cunho discriminatério, acerca da histéria da Africa
e dos africanos em situacado de diaspora. (SILVA, P. 24, 2021)

Assim, essa Lei legitimou as préticas e reivindica¢des sociais do movimento
negro no Brasil, resultado de lutas e demandas representando progresso na luta
contra o racismo. Segundo Silva (2021), em vigéncia ha mais de dez anos, a Lei
acabou por dar novo impulso as pesquisas acerca da participacdo da populacéo
afrodescendente na sociedade brasileira, em especial no campo da educacéao e seus
inimeros desdobramentos.

A lei como uma politica publica de a¢éo afirmativa, reconheceu a diversidade
etnicorracial, valorizou a histodria e a cultura dos povos negros e se prop0s a construir
uma educacdo antirracista, e mesmo com muitos pontos a serem discutidos, nao
existem duvidas, a obrigatoriedade do ensino da histéria africana e afro-brasileira
trouxe avancgos para essas discussdes no espaco escolar. De acordo com Silva e
Silva (2021) com a valorizagao e afirmagéao de direitos da comunidade afro-brasileira,
foi possivel intensificar o estudo e o entendimento das necessidades dos
afrodescendentes na escola, com acdes capazes de possibilitar reparacoes,
reconhecimento e apreciacdo da cultura africana no Brasil, promovendo assim a
diversidade cultural.

A partir da criacdo de uma legislacdo especifica, permitiu-se afirmar
positivamente a histéria africana, ndo apenas com fatos e contextos, mas também
com dados que permitem a nossa percepcao do papel ativo que a cultura africana
teve e tem no nosso modo de ser enquanto sociedade, ndo s para as pessoas
negras, mas para todas que se beneficiam com legado da cultura africana, explica
Mendonga (2021).

As alteracdes na Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional acarretaram
em novas diretrizes para o ensino basico motivando de forma compulsoéria o ensino
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da histéria da cultura dos africanos e afro-brasileiros, mesmo apos a alteracdo, que
tornou obrigatério, também o ensino da histéria e da cultura dos indigenas. O
referendo da Lei n® 11.645, de 10 de marc¢o de 2008, de acordo com Silva e Barbosa
(2019), modificou também a Lei n° 9.394/1996, das Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, e passou a prever a obrigatoriedade da tematica “Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena’.

Conforme Walker (2005), a lei 10.639/03 pode ser classificada como
maravilhosa e acrescenta que todos os paises, principalmente nas Américas, que se
dividiu em 03 - América do Norte, Central e Sul, deveriam desenvolver leis de mesmo
teor, ao invés de insistirem em apagar as contribuicdes dos nossos antepassados ao
invés de trivializar.

N&o ha um udnico pais no mundo que ndo tenha sido influenciado pelo
continente africano. Da mesma maneira, as diretrizes impostas pela legislacédo
reflete o quéo dificultoso é a implantagdo de uma lei que se propde a enfrentar o
eurocentrismo gque assolou a humanidade. Recriar a base intelectual de um povo,
reescrever uma histéria ou até mesmo reconhecer a constru¢cdo de um modo
educacional falho, é o maior engajamento da lei 10.639/03, ainda é evidente o
enorme desafio para que os principios dela sejam aplicados no ambito do ensino,
nas relacdes de ensino-aprendizagem.

No campo da inclusédo social, os afrodescendentes historicamente, foram alvo
de discriminacdes e preconceitos que acabaram por negar-lhes muitos dos direitos
gue asseguram a igualdade de condi¢des e de oportunidades para a construcao de
uma vida digna. Como parte dos processos recentes de democratizacdo da
sociedade brasileira, muito se tem conseguido na conquista por politicas publicas e
por marcos legais que deem a esses grupos algumas das condicdes
socioeducacionais e ocupacionais necessarias.

Sendo assim, de acordo com Gongalves e Ribeiro (2012), a Lei n°
10.639/2003, é um elemento fundamental para o combate e a desconstrucédo das
desigualdades étnico-raciais e sociais, entre outros, que contribuem para a exclusédo
de grande parcela da populacdo afro-brasileira dos bens culturais construidos
socialmente.

Atualmente, a Lei n° 10.639/2003 alterada em 2008 para a Lei n° 11. 645 sdo
um dos mais importantes mecanismos na garantia de se assegurar uma educacao
de qualidade, que democratize as relacdes étnico-raciais e que atenda as exigéncias
da nossa mais recente LDBEN (Lei de Diretrizes e Base do Ensino Nacional) na
instituicdo as praticas pedagdgicas escolares sobre bases Etna e racialmente
democraticas.

LEI N° 12.288, DE 20 DE JULHO DE 2010

A aprovacdo do Estatuto da Igualdade Racial, sancionada em 2010 foi
considerada uma grande vitéria da comunidade negra brasileira, de acordo com
Racial (2014) mesmo com tantas lacunas a ser preenchida, a grande vitoria € o
reconhecimento nacional da existéncia do preconceito racial.

A discussao que culminou na constituicdo do Estatuto foi uma luta politica de
dez anos que reuniu mais pontos positivos do que negativos, explica Racial (2014).
A carta positiva para o0 combate ao racismo e para a promoc¢ao social da populacéo
negra foi norteada pela valorizacdo de politicas publicas voltadas para a populacdo
negra e os artigos buscam essa viabilidade de acfes afirmativas que reparem a
exclusédo historica dos descendentes de escravos no Brasil.
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O Estatuto, com meéritos derrotou o mito da democracia racial entranhado nas
instituicdes publicas brasileiras, através do documento o Estado, segundo Racial
(2014), reconhece a desigualdade social e racial entre as representacfes étnicas e
reconhece a necessidade de implantacdo de politicas publicas para superar tais
desigualdades.

Preconceito (2015), explica que o estatuto, no seu artigo 1°, destina-se a
garantir a populacédo negra a efetivacdo da Igualdade de oportunidades, a defesa
dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminacao e as
demais formas de intolerancia étnica.

De acordo com Cizoto, Diéguez e Pinto (2016), o Estatuto da Igualdade Racial
também propugna o cumprimento da Lei n° 11.645/2008, que institui o ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena em todos os niveis de ensino brasileiro,
tornando-se obrigatorio nos ensinos fundamental e médio.

No capitulo Il, secéo Il, artigo 11, de acordo com Racial (2014), esclarece que
nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
é obrigatdrio o estudo da histéria geral da Africa e da histéria da populagéo negra no
Brasil, observado o disposto na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Os governos, em todos os niveis, ttm se empenhado na implantagcéo da
referida lei com vérias acbes como: a Resolu¢cdo CNE/CP 01/2004 e o
Parecer 03/2004; as Orienta¢cBes e Acdes para a Educacéo das Relagdes
Etnico-raciais, Brasilia (SECAD, 2006) e o Plano Nacional do SEPPIR,
2009, entre outros. As instituicdes de ensino tém modificado seus curriculos
visando ao cumprimento da lei. Nos documentos oficiais ha a preocupacgéo
com a producédo de material didatico para todos os niveis de ensino. Nas
acbes previstas para a educacdo infantii no Plano Nacional de
Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira
e Africana. (GONGCALVES E RIBEIRO, p. 23, 2012)

Todas essas medidas devem ser entendidas como fundamentais para a
ampliacdo do conhecimento e a confirmacéo de que ha outras experiéncias a serem
contadas pela Histéria, outras epistemologias que precisam ser reconhecidas no
espaco escolar e também fora dele, explica Silva e Barbosa (2019)

O que podemos observar € que, via de regra, os conteudos de historia da
Africa e de histéria e cultura afro-brasileira vém sendo trabalhados a depender da
vontade pessoal dos docentes que atuam nas esferas do ensino, explica Silva e
Barbosa (2019). Ha ainda muita resisténcia em se trabalhar histérias africanas e afro-
brasileiras, especialmente por aqueles que entendem esse campo desde uma
perspectiva religiosa ou dos que continuam a carregar consigo pensamentos e
atitudes embasados no racismo, o que tem acarretado incontaveis atitudes de
preconceito e discriminacao o que dificulta o debate em sala de aula.

PLANO NACIONAL DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS E PARA O ENSINO DA
HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA.

Segundo Santos e Vieira (2021) o plano foi elaborado a partir das
convocatérias aos governos municipais, estaduais e o federal para o envolvimento
da luta por uma educacdo antirracista no Brasil, incluindo em suas agendas
direcionamentos que garantissem a implementagédo das Diretrizes Curriculares
Nacionais que regulamentassem a Lei 10.639/03.
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O plano, de acordo com Brasil (2009), apresentava o0 seguinte objetivo:
“Colaborar para que todo o sistema de ensino e as instituicbes educacionais
cumpram as determinacdes legais com vistas a enfrentar todas as formas de
preconceito, racismo e discriminacao para garantir o direito de aprender e a equidade
educacional a fim de promover uma sociedade mais justa e igualitaria”.

Em linhas gerais, Santos e Vieira (2021), explica que o Plano foi
desenvolvimento como as seguintes recomendacdes:

e Adocdo da temética etnicorracial no Projeto Politico Pedagdgico das
escolas;

e Adocédo datematica etnicorracial no curso de formacao de professores/as;

e Desenvolvimento de pesquisas e materiais didaticos que contemplem a
diversidade racial;

e Mudancas no curriculo para incluir o ensino da histéria e cultura africana
e afro-brasileira;

e Dentre outras proposicgoes.

As diretrizes do plano, segundo Brasil (2004) ainda preveem: “A autonomia
dos estabelecimentos de ensino para compor 0S projetos pedagdogicos, no
cumprimento do exigido pelo Art. 26A da Lei 9.394/1996, permitindo que se valham
da colaboracdo das comunidades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto
de estudiosos e do Movimento Negro, com o0s quais estabelecerdo canais de
comunicacao, encontrardo formas préprias de incluir nas vivéncias promovidas pela
escola, inclusive em contetudos de disciplinas, as tematicas em questao”.

Aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenacado pedagdgica dos
estabelecimentos de ensino e aos professores, com base neste parecer, ficou a
responsabilidade de estabelecer conteidos de ensino, unidades de estudos, projetos
e programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares. E dentre as agdes
educativas de combate ao racismo e a discriminacdes, conforme Santos e Vieira
(2021) ficou previsto nas Diretrizes, a seguinte proposta: “Participagédo de grupos do
Movimento Negro, e de grupos culturais negros, bem como da comunidade em que
se insere a escola, sob a coordenacao dos professores, na elaboracao de projetos
politico-pedagoégicos que contemplem a diversidade etnicorracial”.

Fica evidente, segundo Santos e Vieira (2021), que tanto as Diretrizes como
o Plano Nacional de Implementacédo das Diretrizes propdem medidas para ressarcir
os descendentes de africanos negros, dos danos psicolégicos, materiais, sociais,
politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, argumentando ainda que,
tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo. Diante 0 exposto,
o Plano Nacional de Implementacdo ao definir suas metas norteadoras de curto,
médio e longo prazo, estabelece também os atores responsaveis pela
implementacéo da Lei n° 10.639/03, e embora esteja previsto tanto no Plano quanto
nas Diretrizes, o dialogo das instituicbes com o Movimento Negro para a
implementacgdo da referida Lei, ndo é colocado como ator responsavel e importante
nesse processo de implementacao.

CONSIDERACOES

No decorrer do estudo pode-se observar que o Plano Nacional de
Implementacao das Diretrizes previu a participacdo de grupos culturais negros, na
implantacdo da Lei que assegura o0 ensino da historia afro indigena sob a
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coordenacao de algum professor do interior da escola. No entanto mesmo com 0s
orgaos educacionais reconhecendo a importancia de abordar a tematica racial na
formacéo educacional para a diversidade, se faz necessario um plano pedagogico
para a efetiva capacitacdo aos futuros docentes que se encontram nas instituicoes
de ensino superior.

E certo que a Lei se caracteriza como uma forma de reparacdo as distintas
sancdes negativas impostas ao negro durante os mais de 300 anos de escravidao
no Brasil, o ensino da historia africana, afro-brasileira e indigena, coopera para uma
melhora nas relacdes sociais entre os estudantes, que um dia sera professores na
rede publica ou particular, ou ainda fardo parte de algum grupo afroativista
participante do planejamento pedagdgico para a diversidade.

Entretanto, os temas que permitem a valorizagdo de um estabelecimento a
uma critica ao conhecimento da histéria, que deveria ser predominante em nossa
sociedade, ainda se apresentam emudecidos nas academias, 0 que coopera para
ineficiéncia na efetivacdo do enfoque racial na educacao béasica, o que implica a
indagacdo sobre as “reais” motivagbes para a implantagdo das legislagdes
educacionais voltadas para a diversidade, se fora considerada a eliminacdo das
praticas racistas na sociedade e a eliminacdo de praticas covardes que se
solidificaram nas estruturas das relacdes sociais brasileiras, ou se simplesmente
foram normativas criadas para o atendimento a demandas temporais de uma parcela
considerada da nacéo.

N&o se consegue ainda se observar uma reforma significativa nas graduacdes
e licenciaturas em historia, e nem menos a obrigatoriedade das disciplinas voltadas
as relacdes étnicos raciais e ao ensino da historia e cultura africana, afro-brasileira
e indigena, tanto na rede publica como privada, infelizmente as expectativas foram
criadas, mas nao foram efetivadas.

As legislacdes asseguram a aplicabilidade na educacao basica, no entanto €
necessario que os educadores estejam preparados para a discussao sobre as
relacdes étnico raciais nas escolas, pois somente assim, conseguiremos estabelecer
uma sociedade multiétnica, multirracial, diversa e igualitaria, cooperando para a ndo
producéo de desigualdades.

Aos professores e as instituicdes, verdadeiros atores neste processo
educativo vale a compreensao de um mundo justo, o que implica em reconhecer as
diferencas, a partir das condicfes sociais e culturais e de igual maneira das diversas
visbes de mundo, em respeito as matrizes culturais que construiram a identidade
étnica e cultural brasileira.

Enfim, a urgéncia para efetivacéo das legislacdes que respeitem a diversidade
racial nas escolas é latente, e somente com a concretizacdo das praticas,
atingiremos os objetivos, que englobam as lutas dos movimentos negros para o
estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, como também as mudancas
na historiografia do Brasil e a nova relagdo do Estado brasileiro com a sociedade
apos a concretizacdo da democracia no Brasil.
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O ENSINO DA HISTORIA ANTIGA DE ISRAEL E DE JUDA NO ENSINO MEDIO

Bruno Alves Coelho?
Matheus da Silva Carmo*

Resumo: Analisamos, neste artigo, o conteudo de livros didaticos utilizados para o
ensino de Historia no Ensino Médio brasileiro, especificamente no que se refere a
Historia Antiga de Israel e de Juda. Nossos objetivos sdo: percebermos se este tema
é tratado no Ensino Médio e como ele é ensinado em sala de aula. Portanto, nossa
proposta inicial € levantarmos a metodologia empregada, se esta tematica for de fato
ensinada. Posteriormente, devido a urgéncia da tematica, propomos a atualizacao
da metodologia para sua abordagem. Em nosso ponto de vista, a atualizagéo deste
conteudo é urgente para a Escola brasileira, afinal, por conta dos usos e
apropriacdes do passado, a antiguidade de Israel e de Juda estdo na pauta do dia
devido ao crescente evangelismo fideista brasileiro.

Palavras-chave: Histéria Antiga; Antigo Israel e Antigo Juda; monarquia unida;
ensino de Histdria; livros didaticos.

Introducéo

Nosso viés de analise do ensino da Antiguidade de Israel e de Juda nos livros
didaticos destinados ao Ensino Médio ndo tem a pretensdo de um esgotamento
deste material, pois, isto seria algo impossivel para um estudo mais limitado como
este, uma vez que a descentralizacdo e a autonomia das instituicbes de ensino
brasileiras nos diversos estados da Federacdo impulsionam vasta producdo de
material didatico tanto para o ensino publico quanto para o privado. Assim, os livros
gue aqui analisaremos sao apenas simples amostras de algo que intuimos ser o mais
comum por todo o territério nacional. Dizemos de intuicdo por dois motivos: o
primeiro é o ja supracitado imenso universo de publicacdes de materiais didaticos no
Brasil e o segundo se ampara em nosso testemunho pessoal de ex-alunos
secundaristas que um dia fomos.

Esclarecemos de antemdo que nosso propdésito ndo € o desmerecimento do
arduo trabalho dos historiadores brasileiros que se lancam a tarefa de produzir
contelido para as escolas. Entretanto, ndo podemos deixar passar o quanto a falta
de especialistas em varios temas e recortes histéricos acabam por apresentar
algumas culturas e povos do passado de forma equivocada e mesmo em
descompasso com o0 avanco dos estudos historicos mundo afora. Acima também
dissemos de “nosso testemunho pessoal’: acreditamos que nés nao fomos o0s Unicos
que, ao ingressar no Ensino Superior tenhamos ouvido a fatidica frase: “Esque¢cam-
se do que vocés aprenderam no Ensino Médio, pois, na Universidade vocés
aprenderao Historia”. Refletindo hoje a intencao desta frase dita e repetida algumas
vezes e com algumas variacbes por professores universitarios a alunos recém
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ingressados no Curso de Historia, no que tange ao Ensino da antiguidade de Israel
e de Judé ela nos parece equivocada e aponta mais para uma divida e uma falha de
nosso sistema de ensino do que um elogio ao Ensino Superior.

E no sentido de apontar falhas no sistema de ensino brasileiro como um todo
da Histdria Antiga que escrevemos este estudo, a0 mesmo tempo que propomos
alguma correcdo na abordagem desta tematica. A promessa daquela pretenciosa
frase de alguns professores universitarios acima citada, ndo corrigiu oS equivocos
do ensino da Historia Antiga de Israel e de Juda que recebemos no Ensino Médio.
Isto ndo ocorrendo, nossos colegas que se dedicam ao ensino de Historia em nivel
secundarista, acabardo por repetir os mesmos equivocos, pois nao foram ensinados
na Faculdade de Historia. Com isso, de forma especifica, o ensino de Israel e de
Judd, tanto no Ensino Superior quanto no Ensino Médio, ou cai num ciclo de
repeticdo de metodologias ja superadas pela historiografia ou, o que é pior, entra
num debate infértil tendo a Biblia como fonte, donde ou o professor d4 o contetdo
de acordo com a narrativa biblica ou, por seu arbitrio, simplesmente rechaca
qualquer informacéo dela.

1. O ensino do Antigo Israel nos livros didaticos

Como j& sinalizamos na introduc¢édo, nao se trata aqui de um esgotamento das
fontes didaticas, mas, apenas um apontamento de dados objetivos. Assim,
tomaremos para esta andlise dos livros didaticos, devido ao curto espago que
dispomos, apenas cinco (05) livros didaticos destinados ao ensino de Histdéria no
Ensino Médio. Séo eles®:

LIVRO I: Histéria Global: Brasil e Geral (2005).

LIVRO lI: Historia: volume unico (2007).

LIVRO lllI: Histéria sempre presente (2010).

LIVRO IV: Historia: das cavernas ao terceiro milénio (2016).
LIVRO V: Conexfes com a Histéria (2016).

O LIVRO | dedica trés (03) paginas para a historia de Israel e de Juda, da
pagina 55 a pagina 57. De forma adequada apresenta duas imagens: um mapa da
Palestina do século X a.C. e uma fotografia do Monte Sinai com a legenda “Na foto
podemos ver o monte Sinai, onde Moisés, segundo a tradicdo judaica, recebeu as
tabuas da Lei de Deus” (p. 56). O autor apresenta as fontes de acesso ao estudo de
Israel e de Juda na antiguidade (Biblia e arqueologia) e até ensaia uma discussao
do emprego da Biblia como fonte historica. Todavia, sua abordagem sera
unicamente amparada pela narrativa biblica, tomando-a como narrativa historica e
sucessiva de fatos, donde a Historia de Israel e de Juda seria uma cronologia dividida
em trés grandes momentos: governo dos patriarcas, governo dos juizes e governo
dos reis. Justamente por abordar a narrativa sem a criticidade necesséria, o autor
apresenta aos alunos “hebreus” como sindnimo de “judaismo”, portanto, a heranga
cultural-religiosa seria 0 monoteismo. Outro equivoco patente na abordagem é
historizar a monarquia unida.

5 Limitamo-nos apenas a indicar o titulo da obra e 0 ano de publicagéo, pois, as referéncias completas
se encontram nas referéncias bibliograficas. Por questdo de método, ndo citaremos os nomes dos
livros ao longo do texto, mas, os indicaremos de acordo com a humeracdo romana do quadro.
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O LIVRO Il dedica quatro (04) paginas para Israel e Juda, da pagina 46 a
pagina 49. As imagens apresentadas sdo: uma estatueta de mulher suméria de 2100
a.C., que a legenda identifica como ligada a Sarah, esposa de Abrado (p. 46); uma
pagina de uma Biblia traduzida por Lutero de 1541, com a representacdo da
expulsdo de Adéo e Eva do Paraiso (p. 47); um mapa da possivel localizacao de Ur
ao lado de um mapa do Reinos de Israel e Juda (p. 48); uma foto do Muro das
Lamentacdes com judeus em oracgdao (p. 48). Os autores ensaiam uma reflexédo sobre
Filosofia da Religido, mas, acabam caindo num discurso simplista e anacronico sobre
uma invencdo humana a fim de dar respostas para realidades que escapavam a
razao assim, religido e deuses seriam criacdes da imaginacdo humana (cf. p. 46).
Outra abordagem deficitaria € uma tentativa de didlogo entre a Biblia e a
Historiografia, pois, embora os autores iniciem este debate, ndo apresentam
nenhuma outra fonte histérica para o estudo desta civilizacdo antiga (cf. 47).
Exatamente por isso, apresentam a historia de Israel e de Juda tdo somente a partir
das narrativas biblicas sem o crivo da critica. Dai, repete-se aquilo que ja
descrevemos no LIVRO I: patriarcas, juizes, monarquia unida e monoteismo.

O LIVRO Il dedica surpreendentes dezesseis (16) paginas a Historia Antiga
de Israel e de Juda, da pagina 94 a pagina 109. Apresenta um texto recheado com
imagens (17 ilustracdes que dialogam com a arte classica cristd, fotos e um mapa
do Oriente Médio e Mesopotamia). Embora os autores ndo apresentem outras fontes
para o estudo de Israel e de Juda, permanecendo unicamente na ja tradicional
narrativa biblica sem o crivo da critica histoérica, o texto faz importantes discussées
sobre familia e género, destacando o papel da mulher naquela sociedade.

O LIVRO IV reserva trés (03) paginas para o assunto, da pagina 71 a pagina
73. Apresenta quatro (04) imagens: um mapa da Palestina no século X a.C. (p. 71);
uma placa de latdo com a estrela de Davi, meramente ilustrativa e ndo significativa
para o texto (p. 72); um mapa indicando a localizacdo das doze tribos de Israel (p.
72); e uma fotografia de judeus em oracado diante do Muro das Lamentacdes (p. 73).
As autoras ndo apresentam nenhuma indicagdo de outras fontes, além da Biblia,
para o estudo de Israel e de Juda. Por se tratar de um texto extremamente reduzido
e simples, o contetdo é passado de forma automéatica e néo critica de acordo com a
ordenacéo dos livros biblicos, ou seja, apesar de um livro mais atual, publicado em
2016, continua a repeticao classica: 1) patriarcas-juizes-reis; 2) além de apresentar
0 monoteismo como algo inato aqueles povos hebraicos; 3) afirmar o Exodo como
fato histérico; e 4) insistir no tema da monarquia unida. Algo que nos chamou a
atencdo é que as autoras até tiveram contato com bibliografia atualizada de um
importante estudioso da antiguidade de Israel e de Juda, Herbert Donner, mas, o
citam apenas para explicar o conceito de Palestina em termos geograficos (p. 71),
isto €, ndo se dedicaram a aprofundar e atualizar os estudos do tema.

O LIVRO V dedica seis (06) paginas a Historia Antiga de Israel e de Juda, da
pagina 78 a pagina 83. llustrando o texto, apresenta seis (06) imagens: um trecho da
Saga de Abrado de uma versdo em quadrinhos da Biblia (p. 79); uma placa com os
Dez Mandamentos em hebraico (p. 80); um mapa que localiza a migracdo dos
hebreus para a Palestina no século XVIII a.C. (p.80); um mapa com a divisao dos
reinos (p. 81); o Muro das Lamentacgdes (p. 82); foto de uma escavacgéo arqueoldgica
em Ben Shemen (p. 83). Os autores ndo fogem do padrédo: monoteismo, governos
de patriarcas-juizes-reis, monarquia unida e sua posterior divisdo. Apresentam a
Biblia como principal fonte para o estudo dos hebreus e acabam por se conformar a
narrativa biblica. Entretanto, na Ultima pagina o texto apresenta interessante
discusséo a partir dos trabalhos arqueoldgicos. Todavia, ao nosso ver, é inserida de
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forma equivocada a discusséo: a arqueologia ndo esta em conflito com as narrativas
biblicas, como os autores deixam entender. O problema € que os autores entendem
a Biblia como verdade de fé, ndo como documento historico que necessita passar
pelo crivo das ciéncias a fim de ser trabalhada em Historia. Justamente por ndo
submeterem no texto didatico as narrativas biblicas a critica e a outros métodos de
andlise destes textos, os autores trabalham num viés de negacdo, donde a
arqueologia mostraria a verdade dos fatos e a Biblia deveria ser encarada
meramente como pertencente a esfera religiosa da fé. Nesta linha de abordagem, os
autores acabam por entrar em contradicdo, pois, na primeira pagina dedicada aos
hebreus eles afirmam a Biblia como principal fonte para se obter acesso a esta
cultura e, na ultima pagina, acabam por nega-la.

De forma geral, todos os livros didaticos aqui analisados apresentam um
mesmo conteudo ja superado pela historiografia atual da Histéria Antiga de Israel e
de Juda: origem do povo em Ur — dando a impressao de israelitas e judaitas serem
um Unico povo em sua origem, monoteismo inato, fases bem estabelecidas de
governo expressas pela trinca patriarcas-juizes-reis, monarquia e Reino unidos,
Israel e Juda como reinos frutos da divisdo da monarquia davidita. Na sequéncia
apresentamos uma das formas como o historiador deve se aproximar da Biblia como
fonte historica e nos deteremos sobre a equivocada insisténcia dos materiais
didaticos no tema da monarquia unida dos Antigos Israel e Juda, apresentando como
a Academia trabalha esta tematica nos dias atuais.

3. A Biblia como fonte histoérica

A historiografia especializada em antiguidade de Israel e Juda tem, nos
ultimos anos, debatido acerca da possibilidade, ou ndo, de ver a Biblia como um
documento histdrico®. Tal debate é fundamental na pesquisa histérica sobre o Antigo
Israel, pois a maioria das fontes que dispomos acerca dos reinos de Israel e Juda
esta contida na Biblia Hebraica’. Um marco crucial nesse debate foi a criagdo do
Seminario Europeu sobre Metodologia Histérica®, em 1996, em Dublin, Irlanda, uma
vez que este

® Nos atuais debates sobre antiguidade de Israel e Juda duas vertentes tém se destacado: “Os
maximalistas, nesse caso, sdo os fundamentalistas que sustentam que da Biblia se pode extrair o
méaximo de informac¢des histéricas ao passo que os minimalistas afirmam o oposto, ou seja, que do
texto biblico se pode extrair o minimo de informagdes histéricas confiaveis” (BERLESI, 2015, p. 50).
Porém, para Thomas Rémer (2016, p. 21), “As duas posigdes sdo dificeis de manter; a posigao
maximalista é oposta a deontologia do historiador; quanto a posi¢do minimalista, ela despreza o fato
de que os textos biblicos, por mais ideolégicos que sejam, podem guardar tracos de acontecimentos
histéricos e tradicbes antigas.” Cabe ao historiador um meio termo entre essas duas posi¢des; por
um lado, considerar o questionamento, e por outro, ndo excluir a possibilidade de se extrair
informacdes confiaveis dos textos biblicos.

7 E possivel escrever a Historia de Israel e Juda desconsiderando a Biblia Hebraica? Para o te6logo
Rainer Kessler (2010, p. 44), apesar dos avancos arqueolégicos na regido do Levante, estes nédo
abolem o uso da Biblia Hebraica na andlise histérica da antiguidade de Israel. Ainda, segundo Kessler,
ndo levar a Biblia em conta na andlise histérica de Israel e Jud4 seria metodologicamente inviavel.
Por mais que os textos biblicos devam ser analisados criticamente, ndo podem ser descartados na
pesquisa histoérica. Para ver mais: ROMER, 2016, p. 21.

8 Vinte e um pesquisadores iniciaram o European Seminar on Historical Methodology com o objetivo
de tratar questdes fundamentais em torno da Histdria Antiga de Israel e Juda de maneira critica e
sistematica, além de elucidar as problematicas presentes nessa area de estudo. O seu coordenador
foi Lester L. Grabbe, professor de Biblia Hebraica da Universidade de Hull, Reino Unido. O grupo fez
varios seminarios, sendo que o primeiro foi em Dublin, Irlanda, no ano de 1996, onde se debateu
sobre a possibilidade de escrever a Historia de Israel e de Juda e, caso a resposta fosse positiva,
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[...] contestou fortemente a validade do texto biblico para um estudo
académico do Israel antigo apontando para uma histéria de Israel centrada
essencialmente nas evidéncias epigraficas e arqueoldgicas e isso deveu-se
a uma razdo muito simples: as referidas evidéncias sao contemporaneas
aos fatos ao passo que o texto biblico €, na grande maioria dos casos, muito
posterior aos eventos, desse modo, como é possivel preservar-se
informacédo de pertinéncia histérica com uma larga distancia temporal entre
0 evento e o relato? (BERLESI, 2015, p. 44).

A partir da problematica acima elucidada, cria-se a necessidade de tomar o
texto biblico com cautela e sempre amparado, se possivel for, por outras fontes do
periodo fornecidas pela arqueologia. Tal seminario gerou um livro denominado “Pode
uma historia de Israel ser escrita?” (GRABBE, 1997), no qual os questionamentos e
avancos das pesquisas debatidas no seminério foram expostos. Os varios
pesquisadores presentes propuseram metodologias a fim de empregar o texto biblico
como fonte historica. A proposta que, ao nosso ver, € a mais pertinente é a do
estudioso britanico Philip R. Davies (apud GRABBE, 1997) que defende ser possivel,
a partir dos textos biblicos, a extracdo de informacdes importantes sobre o momento
histérico em que foram escritos: “A primeira tarefa do historiador € descobrir (ou
determinar) o contexto histérico destes escritos, baseado no principio de que o
testemunho histérico de qualquer obra sera relevante, em primeira mao, para a
época na qual ela foi escrita” (GREBBE, 1997, p. 104). Para que tal pesquisa seja
bem sucedida, faz-se necessario recorrer a exegese biblica® objetivando mapear a
data de escrita dos textos e ver como eles se relacionam com o periodo estudado,
além da ja citada argueologia para confirmar, ou ndo, as informacdes trazidas pela
Biblia Hebraica, uma vez que “a arqueologia traz a luz herancas daquelas
sociedades que as [fontes, textos, artefatos] produziram e com isso abre uma janela
para o passado” (KESSLER, 2010, p. 30).

Os textos produzidos na antiguidade, séo terrenos férteis para a percepcéo e
analise da cultura que os deu vida, sendo que as situacdes histéricas do periodo em
gue foram escritos estdo presentes neles. Isso ndo é diferente nos textos biblicos,
pois “ndo ha nenhum texto da Biblia Hebraica que possa ser levantado fora de seus
contextos sociais e formas literarias, sem perda irreparavel tanto de seu significado
original como de sua poténcia para falar de maneira significativa para nés”

como deveria ser feita. O Ultimo seminario ocorreu em Amsterda, Holanda, no ano de 2012, onde se
debateu sobre as novas perspectivas para a escrita da Historia de Israel e de Juda e refletiu-se sobre
0s avancos efetuados na pesquisa do referido tema desde o primeiro seminario ocorrido na década
de 90. Neste momento, Grabbe, coordenador do grupo, apresentou os resultados da pesquisa
empreendida durante esses anos. Ao todo, foram 9 semindrios ao longo de 16 anos. Para mais
informacdes sobre o seminério europeu: https://airtonjo.com/sitel/minimalistas.htm, acessado em:
16/06/2021.

9O tedlogo José Ademar Kaefer vai formular uma metodologia de aproximacao entre exegese biblica
e analise historica a partir da exegese regressiva: “Diferente do enfoque fundamentalista, que faz uma
leitura cronoldgica, o grupo alternativo pratica a leitura regressiva dos textos biblicos. O método
regressivo parte do contexto em que o texto foi escrito e se projeta para tras numa tentativa de
reconstruir a histéria do conteudo e a histéria da redagao” (KAEFER, 2015, p. 47). Ou seja, caberia a
exegese mapear o0 momento histérico em que um determinado texto biblico foi escrito, além de
determinar o grupo politico e social que o compds. Logo apoés, a analise historica examinaria as formas
como as percepg0es historicas proprias do periodo em que o texto esta contido séo refletidos no texto
biblico.
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(GOTTWALD,1988, p. 421)%°, Entdo, faz-se necessario sempre levar em conta o sitz
im leben, ou seja, o periodo em que o texto foi escrito, 0S grupos que 0 compuseram
e 0s objetivos e interesses ideoldgicos que fundamentaram a sua redagéo para que
a compreensao histérica dos textos ndo seja prejudicada e que possamos dele
extrair o maximo de informacdes historicas possivel.

Em muitas situagbes, a Biblia constitui-se como uma fonte secundaria,
sobretudo nos textos onde trata de temas como os Patriarcas ou 0 Exodo. Isso se
da porque a data de escrita desses relatos é muito posterior ao seu suposto
acontecimento. “Quanto maior a distancia temporal entre um conjunto de episddios
e sua reelaboracao histérica, tanto maior sera a necessidade de indagar e identificar
0s eventuais casos de ligacdo, de fazé-lo caso a caso” (LIVERANI, 2008, p. 441).
Entdo, por mais que o texto, escrito posteriormente, possa conservar memorias do
tempo em que a histéria se desenvolveu, ele sera mais util ao historiador para
descrever o momento em que foi escrito.

Vale ressaltar que a Biblia Hebraica pode, em algumas situa¢des, servir como
fonte primaria. Se, por exemplo, o historiador tem como objetivo estudar o Reino de
Juda no periodo do rei Josias (641-609 a.C.), a literatura deuteronomista composta
no periodo josianico (cf. ROMER, 2008, p. 71) sera um documento privilegiado de
analise. Por mais que o historiador ndo deva tomar todos os relatos contidos nessa
edicdo da literatura deuternomista, estes sem duvida constituem um importante
material para se reconstruir o ideal legitimador monarquico vigente naquele periodo.
Ou, até mesmo, a forma como a influéncia ideoldgica assiria era vigente em Juda no
periodo (cf. ROMER, 2008, p. 77). Portanto, o emprego da Biblia como fonte priméria
ou secundaria vai depender do que o historiador estd pesquisando.

4. Critica ao Reino Unido

Ao estudarmos a Histéria Politica de Israel e Judad na antiguidade, um dos
primeiros pontos considerados € o Reino Unido de Davi e Salom&o. Segundo o relato
biblico, o chamado “Império” Davidico-Salomdnico se estendeu do rio Eufrates, na
Mesopotamia, até a fronteira com o Egito (cf. 1Rs 4, 21). Ou seja, teria sido o
momento de maior prosperidade politica, econbmica e social de lIsrael, sendo
louvado pela Biblia Hebraica como um “Reino modelo” (cf. LIVERANI, 2008, p. 57).
Uma das principais caracteristicas desse suposto Império € a unido entre os
territérios de Israel e os de Juda, sendo que as bases do governo e da religido
estariam alocadas em Jerusalém e a dinastia reinante seria a davidica.

Malgrado a isso, o atual debate em torno da Historia Antiga de Israel tem
concebido o Reino Unido de Israel e Juda como ndo sendo historicamente verificavel:
“Nao ha nenhuma evidéncia definitiva da existéncia histérica de uma enorme
monarquia unificada, centralizada em Jerusalém, que abrangesse toda terra de
Israel” (FINKELSTEIN; SILBERMAN, 2003, p. 208). Pesquisas arqueoldgicas
realizadas no Levante nas décadas de 1980 desvendaram tracos interessantes
sobre as origens de Israel e Juda como reinos. O que chamou a atencdo dos
arquedlogos é que a pesquisa vem mostrando que sempre existiram duas
sociedades separadas nas montanhas do Levante, uma ao norte e outra ao sul,

10 Para Kessler (2010, p. 38) cabe ao pesquisador fazer uma distingdo entre tempo da narrativa e
tempo do narrado. O tempo da narrativa € o periodo em que o texto esta sendo escrito e o tempo do
narrado é o periodo onde a histdria contada se ambienta. Muitas vezes, o texto biblico tem mais
informacdes sobre o tempo da narrativa que o tempo do narrado.
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ocupando aproximadamente a regido que posteriormente comportara os reinos de
Israel e de Juda (cf. FINKELSTEIN; SILBERMAN, 2003, p. 213).

Diferentemente das terras baixas, o Planalto Levantino ndo dispunha de um
amontoado de cidades-estados. Duas grandes cidades dominavam as regides
montanhosas: Jerusalém e Siquém (cf. LIVERANI, 2008, p. 118). E interessante
perceber que na Idade do Bronze, haviam um conjunto de distintos assentamentos
regionais e uma linha diviséria entre as duas cidades, linha essa que servira,
posteriormente, como fronteira entre os Reinos de Israel e Judé (cf. LIVERANI, 2008,
p. 122-123; FINKELSTEIN; SILBERMAN, 2003, p. 215). A regido norte era mais
complexa e melhor povoada que o sul. E preciso notar que antes mesmo da
emergéncia dos reinos, as regides pertencentes a Siquém, ao norte, e a Jerusalém,
ao sul, sdo distintas e separadas, quebrando qualquer possibilidade de uma uniao
prévia entre ambas as regides (ver mapa abaixo).

A diferenciacdo entre as regides norte e sul também pode ser percebida em
relacdo a seu ecossistema distinto!!. A regido de Juda sempre foi a mais isolada e
rochosa, diferente da regido norte que era mais fértil e recheada de vales, o que
propiciou que a regido fosse vocacionada a producéo agricola (cf. (FINKELSTEIN;
SILBERMAN, 2003, p. 217). Por conta disso, o reino que se estabeleceu a posteriori
na regido norte, ou seja, o Reino de Israel foi muito mais fértil e prospero que Juda.
No final do século X a.C. e inicio do século IX a.C., a regido de Juda era marginal e
ainda ndo tinha experimentado um estagio inicial de centralizacdo e
desenvolvimento, e isso pode ser percebido através da condi¢do da principal cidade
de Juda: “Jerusalém nao passava de uma modesta aldeia na época de Davi,
Saloméo e Roboéo [século X a.C.]” (FINKELSTEIN; SILBERMAN, 2003, p. 220) e
nao poderia ter sido a base de um Império da magnitude descrita na Biblia Hebraica.
N&o obstante, a regido norte se desenvolvia e o territério de Israel caminhava a
passos largos para se tornar um Estado plenamente desenvolvido'?. Entdo,
podemos deduzir que o Reino de Israel se desenvolveu, como entidade politica,
anteriormente a Jud4, pois ja no século I1X a.C., o Reino de Israel “possuia palacios
construidos com capiteis e pedras decoradas” (FINKELSTEIN; SILBERMAN, 2003,
p. 220). Em contrapartida, tal tecnologia arquitetdnica s6 sera vista no territorio
judaita cerca de dois séculos depois, ou seja, no século VIl a.C., periodo onde Juda
se desenvolvera.

Uma amostra documental da diferenciacao historica entre Israel e Juda nos é
fornecida por meio do Livro dos Juizes (Jz 5, 1-32), o chamado Cantico de Débora.
Esse texto € um dos mais antigos da Biblia Hebraica (cf. DONNER, 2017, p. 197) e
nos apresenta alguns grupos ou tribos que se entendiam como sendo Israel. Tal
passagem mostra uma querela entre “Israel” e “os reis de Canaa”. O texto menciona
um elogio as tribos que participaram desse conflito: Efraim, Benjamin, Maquir,
Zebulon, Issacar e Neftali (cf. Jz 5, 13-15.18). Além disso, também h& uma critica as
tribos que deveriam ter participado, mas nao o fizeram: Ruben, Gileade, D& e Aser

11 Norman Gottwald (1988, p. 47) mostra que até a frequéncia pluvial era diferente nas regiées norte
e sul: “As chuvas vitais desprendiam-se do Mediterrdneo desde meados de outubro até comecos de
abril, caindo mais copiosamente no norte do pais e diminuindo notavelmente em diregédo do sul”.

12 “Um estado desenvolvido é caracterizado por uma sociedade bem estratificada, dirigida por um
publico especializado na administragdo liderada por um estrato governante que se estende além dos
circulos de parentesco imediatos do governante. Sistemas de escrita também sdo caracteristicas de
estados desenvolvidos, assim como a produc¢éo industrial organizada e a construgdo de estruturas
monumentais que atendem a objetivos de propaganda e legitimacao também como fungdes praticas”
(FINKELSTEIN, 1999, p. 39).
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(cf. Jz 5, 15b-17). Vemos o arcaismo desse texto na mencao a Maquir e Gileade no
lugar das costumeiras Manasses e Gad (cf. DONNER, 2017, p.198). Nota-se nesta
passagem um Israel formado por 10 tribos. Porém, a tribo de Juda ndo é mencionada
nesse texto, nem como tendo feito parte da coalizdo, nem como tendo sido omissa.
A partir disso, podemos pressupor que originalmente, Juda nado fazia parte da
grandeza denominada Israel (cf. KESSLER, 2010, p. 71)*3. Isso mostra que 0s textos
mais antigos presentes na Biblia Hebraica ndo atestam a unido entre Israel e Juda.

Apesar das caracteristicas em comum entre Israel e Judd, tais como a
adoracdo a YHWH e outras divindades cananeias!, lendas de heroéis, mitos de
fundacao proximos e linguas parecidas, eles eram muito diferentes. N&o so na sua
cultura, como também na sua composi¢cao demogréfica: “Resumindo, Israel e Juda
viveram histdrias bem diferentes e desenvolveram culturas distintas. De certo modo,
Juda era a hinterlandia rural de Israel” (FINKELSTEIN; SILBERMAN, 2003, p. 221).

Levando em consideracao os debates acima referidos, se desconsideramos
a nao existéncia de uma grande monarquia que unificava os territorios de Israel e
Juda, automaticamente entendemos que tais reinos surgiram separados e
independentes. “Portanto, o uso das expressdes “Reino do Norte” e “Reino do Sul”
deveria ser extinto em nossos escritos biblicos” (KAEFER, 2020, p. 407). Tal
exclusdo se da por uma razao muito simples: ao usarmos as expressoes “Reino do
Norte” e “Reino do Sul” estamos dando a entender que tais reinos um dia fizeram
parte de um todo. Porém, tal como demonstramos, a historiografia especializada
tende a ver como inviavel a existéncia do chamado “Reino Unido de Israel”. A partir
disso, 0 uso de tais nomenclaturas para denominar os reinos de Israel e Juda se
tornam inapropriadas, sendo recomendavel conservar o nome original dos reinos
guando a eles fizermos referéncia.

Por fim, vale ressaltar que, tendo a historiografia acentuado as diferencas
politicas e formativas de Israel e Juda na antiguidade, o uso do termo “Histéria de
Israel” para se referir a Histéria dos dois reinos também tem sido questionada, pois
nao considera as particularidades de cada um dos reinos. Ao nosso ver, a melhor
forma de nomear seria “Histéria de Israel e de Juda”, pois salienta as diferencas entre
ambos os reinos que, apesar dos contatos e similaridades, tém Histérias distintas.

13 “Em nenhum relato existe a precondigéo basica para a emergéncia do conceito de Israel como uma
unidade antes do periodo da monarquia. Além disso, em nenhum relato esse conceito de um Israel
Unido poderia ter resultado numa escrita histérica pan-Israelita antes da época do exilio” (LEMCHE,
1985, p. 384).
14 Além da monarquia unida, outro tema recorrente na apresentacéo da Histéria Antiga de Israel e de
Juda é o monoteismo. Segundo essa apresentacao, os reinos de Israel e Juda teriam, desde os
primordios, adotado a fé monoteista em YHWH. Porém, o atual debate historiografico vem mostrando
gue enquanto existiram os dois reinos, diversas divindades, além de YHWH, eram adoradas em
ambos os territorios. Para ver mais: BERLESI, 2020.
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Fonte: FINKELSTEIN; SILBERMAN, 2003, p. 216.

O presente mapa, fruto de trabalhos arqueoldgicos, demonstra a ja referenciada
separacao territorial entre as regides norte e sul, simbolizadas pelas cidades-estados
Jerusalém e Siguém (Shechem) no século XIV a.C. (periodo de Amarna), ou seja,
400 anos antes do surgimento dos reinos de Israel e de Juda. Além disso,
percebemos que a linha diviséria entre as duas unidades politicas constituiu o que
mais tarde seria a fronteira entre os reinos de Israel e de Juda. Entdo, a partir da
analise imagética, podemos descartar qualquer unido politica e territorial entre as
terras do norte e do sul, visto que ambas, desde muito antes do surgimento dos
reinos, constituiam regides distintas e autbnomas, sem qualquer sinal de uma uniéao

prévia.

3.1 Pan-Israelismo®®
Considerando a problematica acima elucidada, ou seja, que desde sua origem

0os Reinos de Israel e de Judad eram separados e nunca houve uma grande

15 O pan-Israelismo é a consciéncia identitaria de unido entre os reinos de Israel e Juda, com seus
territdrios e populagdes em um s6 reino unificado (cf. KAEFER, 2016, p. 122).
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monarquia que compreendesse os territérios de ambos os reinos, fica a grande
questdo para o historiador: como a tradicdo de uma unido entre Israel e Juda ficou
tdo cristalizada e enraizada na Biblia Hebraica? Tal questdo tem indagado os
historiadores nos ultimos anos e ainda ndo existe um consenso exato sobre ela.
Porém, o que a historiografia vem evidenciando nos ultimos anos é que a concepcéao
de um pan-Israel, ou seja, a unido entre Israel e Jud4, foi uma construgéo ideoldgica
gue objetivava fundamentar as ambi¢des de conquista do Rei Josias para com 0s
territérios que outrora tinham pertencido ao Reino de Israel, destruido como entidade
politica em 722 a.C.%8,

O primeiro passo para a formacédo da consciéncia unitéria entre israelitas e
judaitas se deu no final do século VIII a.C., quando uma série de grupos oriundos da
regido sul do Reino de Israel se refugiou em Judé para fugir das incursdes assirias
(cf. FINKELSTEIN, 2015, p. 185). Com isso 0 Reino de Judéa se tornou um reino pan-
Israelita, protétipo da Monarquia Unida retroprojetada para os dias de Davi e
Salomao (cf. KAEFER, 2016, p. 122), pois sua populacdo era composta de
elementos israelitas e judaitas. Houve a formag&o de uma consciéncia unitaria entre
esses dois grupos. O Rei Ezequias (726-697 a.C.) buscou criar uma coeséo social
interna que condensasse israelitas e judaitas (cf. FINKELSTEIN, 2017, p. 279).

Com a ascensao de Josias e o esmaecimento do Império Assirio, do qual o
Reino de Judé4 era vassalo, Juda comegou a ambicionar os antigos territorios outrora
pertencentes a Israel e intentou se expandir militarmente para 14 (cf. 2Rs 23, 15-20).
A partir disso, Josias buscou condensar israelitas e judaitas ndo s6 no que tange a
populacdo e a cultural’, mas também unir seus territérios por meio da conquista
militar, expandindo as fronteiras de Juda sobre antigas posses do caido Reino de
Israel (cf. LIVERANI, 2008, p. 220). Com o objetivo de efetivar essas pretensoes,
criou-se a tradicdo de uma enorme monarqguia que teria existido durante o reinado
de Davi que abarcava os territorios de Israel e Juda, e “isso foi necessario, a fim de
dar legitimidade ‘histérica’ para a afirmacao de Jerusalém para o dominio sobre todos
0s territorios hebraicos e todas as pessoas hebreias — tanto no Norte como no Sul”
(FINKELSTEIN, 2015, p. 188). Ou seja, usando como base uma imemorial origem
mitica da realeza do Reino Unido e da Grande Monarquia composta por Israel e
Juda, mas governada a partir de Jerusalém, Josias reivindicava a posse dos
territérios israelitas, uma vez que esses seriam por direito heranca dos daviditas e a
conquista militar por ele pretendida ndo seria uma conquista, mas uma reconquista
do territério originalmente pertencente a Jerusalém: “A construgao ideolégica de uma
monarquia unida que ostensivamente governasse a partir de Jerusalém sobre todos
os israelitas — no Norte e no Sul — € um produto desse periodo [reinado de Josias]”
(FINKELSTEIN, 2015, p. 188).

A historiografia deuteronomista apresenta tracos fortemente propagandisticos
em prol dos interesses e concepc¢des da dinastia davidica durante o reinado de
Josias. Ela formulara uma série de escritos que tem o objetivo de lancar bases para

18Recentemente, tem-se debatido sobre as origens israelitas do pan-Israelismo. Ou seja, que durante
a existéncia do Reino de Israel, j& havia um movimento de cria¢cdo de uma consciéncia unitéria entre
Israel e Juda. Porém, esse movimento tinha o objetivo principal de legitimar a dominac&o de Israel
sobre Juda, sobretudo no reinado de Jerobo&o Il. Em raz&o da limitagdo do espaco, ndo trataremos
a fundo essa problematica. Para ver mais: FINKELSTEIN, 2017.

17 Sendo o Reino de Juda composto, a partir do século VIl a.C., por israelitas e judaitas, as tradigées
religiosas (Tradicdo do Exodo e a Tradicdo de Jaco) e régias (Tradicdo de Saul) de Israel foram
incorporadas nas de Juda. “O autor incorporou as tradicbes do Norte e do Sul, mas as sujeitou aos
seus principais objetivos ideolégicos: promover os reis davidicos como 0s U(nicos governantes
legitimos e o Templo de Jerusalém” (FINKELSTEIN, 2015, p. 188).
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as pretensdes de Josias, e isso pode ser visto, por exemplo, na apresentacdo de
Davi como governante de Israel e Juda, uma vez que os ancidaos do norte
espontaneamente sagram Davi como rei, ndo sé de Juda, mas também de Israel (cf.
2Sm 5, 3).

O simbolo do pan-Israelismo em Juda foi a criacdo do mito do Reino Unido de
Israel, que teria ocorrido durante os reinados de Davi e Salomao, sendo tal
monarquia o periodo de maior prosperidade vivido por Israel e Juda, convertendo-se
assim em um reino modelo (cf. LIVERANI, 2008, p. 124), uma era de ouro que
fundamentaria a concepc¢ao de unidade entre israelitas e judaitas. Caberia a Josias,
como um Davi redivivo, restaurar esse tempo de prosperidade (cf. ROMER, 2008, p.
99).

Por mais que os objetivos de Josias em anexar 0s territorios setentrionais ndo
tiveram éxito (cf. LIVERANI, 2008, p. 221; NA'AMAN, 1991, p. 44), a consciéncia
unitaria pan-Israelita e o mito do Reino Unido, criados na época de seu reinado,
marcaram fortemente os escritos desse periodo e, além disso, influenciaram os
escritos posteriores, fazendo que a utépica unidade entre Israel e Juda fosse algo
profundamente cristalizado nas paginas da Biblia Hebraica e nas tradi¢cdes judaicas
subsequentes. Seria, entdo, correto afirmar que o “ponto forte”, por assim dizer, do
reinado de Josias foi no ambito ideoldgico e textual.

Considerac0es finais

No presente trabalho nos debrucamos sobre as problematicas e desafios em
torno do ensino da antiguidade de Israel e de Juda, sobretudo no que tange a
temética do uso da Biblia como fonte histérica pertinente para entendermos melhor
a Historia Antiga dos Reinos de Israel e de Juda, assim como o chamado “Reino de
Israel” unido durante o periodo davidico. Nossa principal proposta é alinhar o
conteudo produzido pelos livros didaticos e, consequentemente, ensinado no Ensino
Médio com os atuais debates historiogréaficos vigentes em torno da antiguidade de
Israel e de Juda. Na breve andlise por nos efetuada, pudemos constatar que alguns
paradigmas que, no debate historiografico especializado sobre antiguidade de Israel
e de Juda ja foram contestados ha algumas décadas, ainda vigoram nos livros
didaticos e continuam a ser ensinados nas escolas.

Chamou-nos a atencao a autoria dos livros didaticos. Dos cinco (05) que aqui
analisamos, apenas um (01) foi escrito por um Unico autor e os outros quatro (04)
foram escritos por duplas. Este € jA um bom indicio de como o conteddo de Historia
em livros didaticos deveria ser produzido: em associacao de parceiros. Entendemos
que o historiador € capaz de produzir, sozinho, conteddo de qualidade; porém,
pensar que um ou dois historiadores seriam capazes de colocar num livro didatico
todo o apanhado histérico da humanidade mostra-se ndo apenas inviavel como
acarreta a producdo de conteudos deficitarios, desatualizados e inconsistentes.
Assim, ndo apenas para 0 estudo da antiguidade de Israel e de Juda, mas, para
todos os recortes histéricos, pensamos que seja urgente a producéo destes saberes
por especialistas. Dai, a produgéo de livros didaticos de Histéria no Brasil deveria
ficar a cargo de uma comisséo responsavel, mas, os conteudos em si deveriam ser
elaborados por historiadores que pesquisem os variados temas e tenham a devida
formacdao para tal.

No que toca diretamente ao ensino da antiguidade de Israel e de Juda, os
materiais didaticos deveriam fornecer aos professores secundaristas sugestdes de
abordagem da Biblia como fonte historica, apresentando aos professores e alunos
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meétodos de interpretacdo da Biblia como o Método Histérico Critico e o Método de
Analise Narrativa, por exemplo. Ademais, professores e alunos precisam ter em
mente que, ndo obstante a dramatica carga religiosa biblica para os tempos
presentes no Brasil, a Biblia deveria ser estudada para a compreensdo dos povos
israelitas e judaitas com o mesmo respeito, admiracdo e profundidade que a
Odisseia e a lliada (livros religiosos) sédo estudas para a compreensao das culturas
helénicas. Ha& que ser acrescentado também as descobertas da Argueologia.
Todavia, a Arqueologia também n&o pode ser instrumentalizada como um recurso
que prova ou nega as afirmacdes biblicas. Portanto, sugerimos que os materiais
didaticos sobre a Historia Antiga de Israel e de Jud4 devem estar em constante e
atualizado didlogo com outras areas do saber: Teologia, Arqueologia e Ciéncia das
Religides.

Outro aspecto importante para a producao de material didatico histérico sobre
Israel e Juda Antigos, € a urgente desvinculacio destes povos do cristianismo. E
impossivel uma aproximacéo de qualidade historiografica destes povos sob o viés
interpretativo cristdo. Israel e Juda Antigos devem ser estudados dentro do terreno
da Histdria Antiga como civilizacBes e culturas importantes em seu contexto, nédo
porque seus desdobramentos histéricos deram origem as trés grandes religides
monoteistas e pautadas na escrita que o0 mundo conhece atualmente — ao nosso ver,
este deve ser o Ultimo passo, ou seja, levar os alunos a fazerem conexdes de
qualidade e com validade histérica do passado com o presente e do presente com o
passado. Desconsiderar estes povos antigos em seu contexto de plena vivéncia é
instrumentalizar o passado e obscurecer a verdade histérica destes povos,
acarretando num ensino de Historia extremamente corrompido ja em suas bases.

Por fim, entendemos que tal proposta constitui um grande desafio, pois a
Historia de Israel e de Judda, assim como a Historia Antiga Oriental como um todo
ainda é marginal no Brasil, carecendo de uma “desatualizacdo bibliografica”
(BERLESI, 2015, p. 51). Muitos textos dos principais estudiosos da antiguidade de
Israel e de Juda se encontram em Lingua Inglesa e ainda ndo foram traduzidos para
a Lingua Portuguesa, o que dificulta consideravelmente o acesso a essas obras.
Ademais, ao tratarmos da Histoéria de Israel e de Juda e do uso da Biblia como fonte
histdérica, tocamos necessariamente na consciéncia religiosa cristd da maioria dos
brasileiros, que enxerga nas paginas da Biblia Hebraica o prenancio do cristianismo.
Dentro disso, o estudo critico da Histéria de Israel e de Juda pode ser interpretado
por muitos como uma afronta as suas crencas religiosas, porque considera que
algumas narrativas biblicas ndo podem ser verificadas historicamente. Mas, a critica
histérica ndo € uma negacdo pura e simples. Antes, busca entender as raizes
histéricas de tais narrativas, assim como 0s objetivos principais que as constituiram.
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O PIBID_ COMO POSSIBILIDADE PARA DIFERENTES DINAMICAS NA
EDUCACAO: O CINEMA NO ENSINO DE HISTORIA

SILVA, Bruno M.18

RESUMO: O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia proporciona,
além de uma melhor qualidade na formacéo de futuros professores, a possibilidade
de aplicacdo de diferentes dinamicas na educagdo com a utilizacdo de variados
recursos didaticos, como o cinema. Assim, esse trabalho realiza uma breve analise
da maneira pela qual as obras cinematograficas sdo utilizadas como fonte historicas
e também como material didatico para o ensino de histéria. Além disso, traz um relato
de experiéncia vivenciado no PIBID fazendo uma reflexdo sobre a utilizagdo dos
filmes em atividades desenvolvidas.

Palavras-Chave: PIBID; Cinema; Ensino; Historia

1. INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID), vem
desde 2007 proporcionando possibilidades para uma melhor formacdo dos
estudantes de licenciatura no Brasil. O programa concede bolsas aos futuros
professores, promovendo um contato com o ambiente escolar desde os primeiros
anos do curso de modo que eleva a qualidade de formag&o bem como da educacao
nas escolas. A sua importancia ndo se baseia somente na formacdo dos
académicos, mas também, influencia na formacéo dos alunos da educacédo basica,
proporcionando diferentes experiéncias com a presenca dos bolsistas nas salas de
aula, tendo a oportunidade de desenvolverem diferentes dinamicas, aperfeigcoando
0 ensino e ressaltando os conteudos ministrados pelos professores de forma
aprazivel e recreativa.

O ensino de historia, a muito vem sendo repensado e passando a valorizar os
interesses, as vivéncias e 0s saberes ja constituidos pelos alunos, assim, novas
dindmicas de ensino vem sendo pensadas por professores e mesmo graduandos
gue atuam por programas institucionais — como o PIBID — nas escolas.

O desenvolvimento de diferentes atividades em sala de aula tem sido algo
essencial para uma melhora na educacéo. O professor deve buscar estratégias de
ensino que serdo melhor aproveitadas, e a utilizacao de diferentes matérias didaticos
como documentos, imagens, filmes, entre outros, vem sendo facilitadores da
compreensao dos alunos sobre 0s processos histéricos ensinados.

O uso de filmes como material didatico no Brasil vem sendo realizado desde
o inicio do século passado, mas sua utilizacdo de forma mais acentuada iniciou-se
por volta dos anos 80. O professor Jonathas Serrano do Colégio Pedro I, foi um dos
pioneiros na utilizagédo dos filmes como material didatico, ficou famoso por seus livros
didaticos, onde incentiva a utilizacdo das obras cinematograficas como meio de
facilitar o ensino e a aprendizagem dos alunos. Pensava ele que, a partir dos filmes,

18 Graduando do curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal de Santa Maria. Atuou
como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia entre 2018-2019. Atua
como bolsista do Programa de Residéncia Pedagdgica e como educador voluntario no Pré-
Universitario Popular Alternativa em Santa Maria-RS.
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podia abandonar o método de memorizacao de conteudos e da sequéncia de datas,
fatos e eventos. (Bittencourt, 2005, p. 371)

Portanto, esse trabalho tem por finalidade refletir acerca da utilizacdo de
producdes cinematogréficas no ensino de historia e também relatar algumas
atividades desenvolvidas enquanto bolsista do PIBID, do curso de historia da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) no Colégio Estadual Coronel Pilar
entre os anos de 2018 e 20109.

2. O CINEMA NO ENSINO DE HISTORIA

Desde a antiguidade, a histéria vem sendo utilizada como inspiragdo para
diversas formas de representacao que, muitas vezes, visam o entretenimento, como
as tragédias gregas, por exemplo. Com o cinema, isso ndo foi diferente. Tendo em
vista a sua divulgacdo em massa iniciada a alguns anos, os filmes com tematicas
histéricas ganham muito espaco e aceitacado do publico, criando uma categoria de
filmes historicos. Isso acarreta no fato de que, hoje em dia, as pessoas acabam tendo
maior acesso a histdria pelos filmes do que pelos livros e pelas escolas. (Nova, 1997)

A aproximacdo do cinema com a histéria vem desde o surgimento dessa arte
a mais de um século atrds. Com isso, surgiram os chamados filmes historicos,
agueles que, em sua trama, remontam a épocas passadas, ou seja, que representam
algum acontecimento, fato ou evento histérico. Porém, a aceitacdo dos mesmos
como documento histérico é mais recente, vindo junto aos avancos da escola dos
Analles na Franca que os filmes foram ganhando espaco como fonte historica. Pois,
ainda se estendeu por grande parte do séc. XX a nocdo da histéria ser produzida
através de documentos escritos, sendo esses considerados “verdades historicas’:

Por um lado, as fontes audiovisuais (cinema, televisdo e registros sonoros
em geral) sdo consideradas por alguns, tradicional e erroneamente,
testemunhos quase diretos e objetivos da histéria, de alto poder ilustrativo,
sobretudo quando possuem um carater estritamente documental, qual seja,
o registro direto de eventos e personagens histéricos. Por outro lado as
fontes audiovisuais de natureza assumidamente artistica (filmes de fic¢éo,
teledramaturgia, cancfes e pecas musicais) sdo percebidas muitas vezes
sob o estigma da subjetividade absoluta, impressfes estéticas de fatos
sociais objetivos que olhes sdo exteriores (NAPOLITANO, 2006, p.236)

Portanto, devemos dar o devido valor ao cinema enquanto um documento
histérico, pois, muitas vezes, acaba ndo sendo percebido como tal, de modo que
muitas obras cinematograficas, podem servir de instrumento tanto para pesquisas
historicas quanto material didatico.

Para isso, de acordo com Marc Ferro, os filmes histéricos, quando utilizados
como documento historico, possuem duas vias de analise, sendo elas: 1. A leitura
histdrica do filme e 2. A leitura cinematografica da historia.

As obras cinematograficas com tematicas da Histéria, apesar de tentarem
representar 0s acontecimentos pretéritos, acabam por refletir os interesses do
periodo no qual ele foi feito. A primeira via refere-se ao carater dos filmes como
passiveis de analise da sociedade na qual foi produzido, segundo Cristiane Nova “o
filme espelha a mentalidade da sociedade, incluindo sua ideologia”, desse modo, os
filmes histéricos acabam, também, servindo para usos politicos do passado, como
as produgdes que visam representar os feitos “passados” de alguma nacgéo,
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fomentando um sentimento nacionalista usado para justificar determinados conflitos
entre duas nacgoes.

A leitura cinematografica da historia permite analisar o filme como
representacdo do passado, o qual busca retratar algum acontecimento, como as
obras que tem como tema a segunda guerra mundial. S&o inUmeras as producdes
com essa tematica e com eles podemos entender alguns processos que ocorreram
nesse periodo. Porém, a analise de um filme buscando as representacfes pretéritas
deve ser feita de maneira minuciosa e critica para ndo ter as imagens que o filme
retrata como a comprovacao de fatos que ocorreram em determinado periodo, pois,
se nem mesmo o0s historiadores em suas pesquisas, utilizando metodologias
apropriadas, conseguem chegar a uma verdade absoluta sobre o periodo que busca
entender, em um filme n&o poderia conter a pura verdade de algum acontecimento
histdrico, ele € algo que, na melhor das ideias, representa algum evento ja ocorrido,
mas ndo mostra explicitamente como ocorreu. Por isso, analisar as produgdes do
cinema como fonte de representacdo do passado tem certas limitacdes, pois, como
escreve Cristiane Nova, um filme acaba por falar mais sobre o seu tempo presente
do que sobre o passado que ele busca representar.

Mesmo com certas limitagbes, os filmes possuem um grande potencial
didatico e, nos dias de hoje, os recursos audiovisuais tém sido utilizados em grande
escala pelos professores, pois servem de facilitadores do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos (Bittencourt, 2005, p. 372). Atualmente, com o
desenvolvimento das tecnologias e 0 aumento do acesso as obras cinematograficas,
os filmes séo importantes ferramentas no ensino de histéria para quem busca aplicar
diferentes dindmicas em sala de aula, o professor deve saber aproveitar a
proximidade e o interesse que o aluno ird ter com o cinema, de modo a interligar os
conteudos de aula com o que eles tém acesso no dia a dia.

Contudo, como explica Jorge NoOvoa, devemos seguir determinadas
implicacbes metodoldgicas:

1) realizar o planejamento prévio; 2) fazer o levantamento das peliculas
disponiveis; 3) selecionar os filmes e estabelecer a conexdo entre seu
contelido e a temadtica historica a ser tratada; 4) pesquisar 0Ss processos e
fatos histéricos concernentes aos periodos abordados pelos filmes, assim
como aos periodos em que eles foram produzidos; 5) pesquisar a biografia
e as ideias dos realizadores dos filmes e as condi¢bes de sua producao; 6)
analisar e criticar os conteudos da peliculas, transformando-as em fontes
documentais; 7) elaborar questdes, reflexdes e problemas acerca das
tematicas abordadas pelos filmes e sua relagcdo com o processo real; 8)
organizar as exibi¢des e os debates. (NOVOA, Jorge, p. 8).

Assim, tomadas tais implicacdes metodoldgicas, as utilizacdes das peliculas
para fins didaticos podem seguir as mesmas vias que sdo empregadas para
pesquisas académicas, sempre tomando o devido cuidado ao mostrar para os alunos
0 que é representado nos filmes sobre o conteddo que se esta trabalhando e o que
acaba por ser uma constru¢céo do tempo em que o filme foi desenvolvido. Segundo
Marcos Napolitano, o professor deve atuar como mediador entre a obra e o aluno,
incentivando o mesmo a assistir os filmes de maneira mais critica, propondo relacdes
do conteudo do filme com o conteudo escolar. Por isso, o professor que escolhe o
auxilio dos filmes para a construcdo do conhecimento historico, deve conhecer sobre
a linguagem do cinema e saber definir o que o filme esta dizendo. (Napolitano, 2010)
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Ao trabalhar com o cinema em sala de aula o professor de historia deve tomar
alguns cuidados com a representacdo que o filme faz do passado, pois, como
escreve Napolitano, a sociedade em um filme nunca é mostrada, mas sim, encenada:

O que importa é nao analisar o filme como “espelho” da realidade, ou como
“veiculo” neutro das ideias do diretor, mas como o conjunto de elementos,
convergentes ou ndo, que buscam encenar uma sociedade, seu presente
ou seu passado. [...] € sempre encenacado, com escolhas predeterminadas
e ligadas a tradi¢cdes de expresséo e linguagem cinematografica que limitam
a subjetividade do diretor, do roteirista, do ator. (Napolitano, 2010, p.276)

Assim, os filmes ndo tém obrigacbes ou finalidade de apresentar uma
realidade histdrica, portanto, ndo reproduzem um fato veridico, mas buscam por meio
das gravacOes, reconstruir uma realidade passada tendo em base o contexto
historico no qual os produtores estédo inseridos. Pois, mesmo se um historiador -
dotado de conhecimentos criticos e historiograficos sobre determinado periodo da
historia- fosse produzir um filme, o mesmo iria acabar por demonstrar a sua versao
acerca do que ele representa.

Nesse sentido, os professores ndo devem buscar com os alunos, as verdades
histdricas nos filmes, mas sim, contestar as representacdes distorcidas que nele séo
apresentadas.

Para isso, ndo € necessario que, o professor que se utiliza desse material em
aula, seja um critico profissional ou um cinéfilo, mas sim, saber exercitar com o0s
alunos um olhar mais critico e atencioso quanto ao que o cinema, em suas obras,
busca representar sobre o passado. Pois, como dito anteriormente, os filmes
histéricos apresentam mais sobre a sociedade presente a sua producdo do que o
passado que ele busca representar. Sendo assim, é tarefa do professor trabalhar
com os alunos sobre o contexto de producao do filme, buscando refletir sobre quais
séo os discursos que determinado filme apresenta sobre o periodo no qual foi feito.

3. RELATOS DE ATIVIDADES REALIZADAS ENQUANTO BOLSISTA DO PIBID

Durante minha experiéncia como bolsista do PIBID, tive a oportunidade de
desenvolver, junto com outros colegas e com a professora, trés atividades com duas
turmas do primeiro ano do ensino médio — 114 e 115 - do Colégio estadual Coronel
Pilar no turno da manha, nas quais foram utilizadas obras do cinema como material
didatico. Duas delas foram planejadas como um refor¢co dos conteidos ministrados
pela professora bem como uma tentativa de incentivar aos alunos um senso critico
sobre os filmes, a ultima atividade foi utilizada pela professora como avaliacdo. Em
todas as atividades buscamos uma participagéo direta dos alunos bem como uma
reflexdo sobre as ideias centrais apresentadas pelos filmes, discutindo-as e
realizando criticas as suas distorcoes.

As atividades onde se utilizam os filmes historicos sdo muito importantes para
incentivar o sendo critico dos alunos, pois, 0 cinema acaba tendo um poder de
alcance que, em vérias ocasides, acaba por contribuir para a construcdo de uma
visdo popular sobre a histéria, onde estao incluidos mitos, ideias, heradis, etc...

Cabe ressaltar que a escolha dos filmes levou em consideracéo, além de seu
potencial didatico e de analise histérica, o facil acesso que os mesmos tém, sendo
encontrados em plataformas online e ainda em DVDs.
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A primeira obra trabalhada foi o filme “300”, buscando sistematizar os
conteudos de Grécia Antiga e as representacdes sobre o Oriente. Posteriormente, j&
nos conteudos sobre a idade Média, foi utilizado o filme Aladdin da Disney, do ano
de 1992, reforcando sobre as visfes que se tem acerca do mundo oriental. A
atividade de avaliacdo com filmes, abarcou uma diversidade de obras buscando
avaliar o entendimento dos alunos sobre a idade Média e a sua construcao critica
acerca do cinema e seus discursos.

Um dos pontos mais ressaltados durante as atividades foi o conceito de
Orientalismo, muito refletido por Edward Said que, em sua obra, “Orientalismo: O
Oriente Como Invencdo do Ocidente, analisa as produc¢des da Europa e também
americanas, sobre os paises do oriente e 0 modo como foi estudado, analisado,
definido e inserido em uma narrativa onde apresenta uma superioridade do Ocidente.
Said busca apresentar que o Oriente retratado pela cultura ocidental, ndo tem
qualquer coeséo com o mundo Oriental, pois acaba sendo visto pelo ocidente como
um mundo exotico e como uma contrapartida de si.

Muitas sdo as producbes que tomam o Oriente como referéncia, desde
pinturas, obras literarias e hoje em dia em larga escala o cinema que, por sua
velocidade e facilidade de propagacao, acaba tendo uma influéncia muito grande na
visdo que jovens e adultos terdo sobre o mundo oriental, como ressalta Said:

Um aspecto do mundo eletrénico pés-moderno é que houve um reforgo dos
esteredtipos pelos quais o Oriente é visto. A televiséo, os filmes e todos os
recursos da midia tém forgado as informacgdes a se ajustar em moldes cada
vez mais padronizados. No que diz respeito ao Oriente, a padronizacdo e
0s esteredtipos culturais intensificaram o dominio da demonologia
imaginativa e académica do “misterioso Oriente” do século XIX. (SAID,
1978/2003)

Desse modo, é de suma importancia trabalhar o orientalismo com os alunos,
principalmente na forma como ele seré utilizado nos filmes, por ser o meio pelo qual
eles terdo maior acesso aos conteudos histéricos, levando em conta que a maioria
das representacdes sobre o oriente que vemos nos filmes histéricos, foram
construidas pelo Ocidente, portanto, muitas vezes nao se tratam do Oriente como
ele é, mas sim, representacfes alimentadas pelos preconceitos com o Oriente, que
acabam sendo propagados. Além disso, conhecer sobre 0 modo como determinadas
civilizagdes séo representadas pelo cinema, influencia no olhar critico bem como a
nao tomarem os filmes histéricos como uma prova do real.

3.1. Atividade com o filme “300”

O filme 300, foi produzido em 2006 nos E.U.A, dirigido por Zack Snyder e
baseado nos quadrinhos de Frank Miller. A obra busca retratar a batalha das
Termopilas ocorrida por volta de 480 a.C durante a segunda guerra médica, onde o
rei de Esparta, Lednidas, marcha sobre o comando de 300 homens para tentar
impedir os avancgos do exército persa, liderado pelo rei Xerxes, que tinha por ambicéo
dominar toda a Grécia.

A historia da batalha das Termdpilas foi narrada por um Grego, Herédoto,
portanto, acaba sendo dotada de um etnhocentrismo, onde 0Ss gregos Sao
apresentados como herois e o0s persas sao os vildes, e o filme acaba refletindo essas
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ideias. Assim, segundo Edward Said, os persas retratados por Herddoto, ja refletiam
0s preconceitos e o olhar de superioridade dos gregos sobre os persas.

Vale ressaltar que o filme foi produzido pela industria cinematografica norte-
americana em meio aos seus conflitos contra paises do Oriente. Assim, além de
representar acontecimentos passados, esta ligada aos acontecimentos presentes, 0
qgue nos leva a pensar que busca também representar os Espartanos, ocidentais e
civilizados como o0s norte-americanos e os Persas, Orientais e barbaros, como os
seus “inimigos” do oriente, ressaltando e justificando um discurso politico de ataques
e colonizacéo.

Os objetivos dessa primeira atividade com filmes, foram que os alunos
tomassem conhecimento dos usos das producfes cinematograficas tanto para um
discurso politico como para entender 0s processos histéricos que a obra representa.
Além disso, reforcar os conteudos sobre Grécia Antiga e estrutura das polis — nesse
caso, principalmente a pdlis de Esparta- e comecar a refletir acerca do conceito de
orientalismo e como os filmes acabam sendo uma 6tima maneira de promover uma
imagem deturpada de outras sociedades.*®

A atividade usando esse filme foi realizada apés serem ministrados as aulas
sobre Grécia antiga. Antes da discussdo em sala de aula, foi pedido aos alunos que
assistissem o filme em casa, e que fizessem anotacGes ligando o conteudo
aprendido em aula com o que é representado no filme, com o intuito de avaliar a
capacidade dos alunos de realizarem essas ligagoes.

J4 em sala de aula, a atividade com o filme foi realizada em dois periodos
consecutivos. Primeiramente, buscamos discutir com os alunos sobre os filmes
histéricos e como eles podiam representar o passado e ao mesmo tempo apresentar
caracteristicas do seu presente. Logo apds, buscamos refletir sobre os elementos
gue a obra apresenta sobre a histéria da Grécia, da Pélis de Esparta e da civilizacéo
persa e que podem ser utilizados para ter alguma ideia sobre aquele periodo -
sempre ressaltando que o filme ndo é uma confirmacao dos fatos ocorridos na época
—levando em conta o que eles haviam observado em casa. Apés fazer essa ligacdo
do filme com os conteudos, iniciamos um debate critico sobre as representacdes do
filme. Em suas anotacdes, os alunos abordaram em sua totalidade a aproximacao
do filme com os conteddos, nenhum havia realizado uma analise critica. A partir
disso, apresentamos quais elementos histéricos do filme acabaram sendo
distorcidos como, o mito de que 300 espartanos haviam resistido as centenas de
milhares de soldados do exército persa. Para que essa dindmica funcionasse, foram
expostas algumas cenas para mostrar o que o filme representava sobre a historia e
principalmente sobre como os produtores representaram o0s persas de forma
deturpada e preconceituosa, como nas cenas de batalhas, onde os espartanos lutam
de maneira organizada e em formacdo e os persas correm de forma totalmente
desorganizada, visando somente atacar o inimigo destacando um carater violento e
imoral construindo sobre o Oriente, dessa forma, acabam que os milhares de persas
perdem as batalhas para “300 espartanos”. Além disso, quando é mostrado o
acampamento de Xerxes, as pessoas que 0 seguem sao representadas de maneira
muito exoética, com deformidades fisicas e as mulheres de forma sensualizada,
reforcando os estereotipos criados acerca do Oriente pelo mundo ocidental. Apos
passar cada cena, primeiramente era perguntado aos alunos qual foi a percepcao
deles a respeito do que viram nela.

19 Ver mais sobre a utilizagdo do filme “300” como material didatico em: CAPARELLI, Ana Lucia
Silvério. UTILIZANDO O FILME “300” EM SALA DE AULA. Londrina, 2008.
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Durante toda reflexdo acerca das distorcdes sobre os persas, buscamos falar
sobre como o mundo ocidental representa o Oriente tanto no cinema quanto em
outros tipos de producdes, tratando do conceito de Orientalismo, de modo a
desconstruir a imagem preconceituosa que se tem sobre o mundo Oriental.

Pela sua fama, o filme foi bem aceito pela turma e durante as discussfes
houve participacdo constante dos alunos. Considero que 0s objetivos foram
alcancados e que a atividade foi muito proveitosa igualmente para os bolsistas e para
0os educandos, nos possibilitando experiéncias em sala de aula bem como
promovendo para os alunos uma dinamica de atividades diferenciadas que se
afastava um pouco da abordagem totalmente conteudista, além de instiga-los a
terem uma visdo mais critica quanto as producdes audiovisuais.

3.2. Atividade com o filme “Aladdin”

A atividade em que utilizamos o filme Aladdin da Disney, foi realizada em meio
aos conteudos ministrados pela professora sobre o Império Muculmano. O
planejamento foi realizado tendo como objetivo a reflexdo dos alunos acerca da
cultura muculmana e da forma como os arabes acabam sendo representados de
maneira preconceituosa e distorcida no cinema, tendo sua imagem ligada
principalmente ao terrorismo. Também, buscou-se ressaltar o conceito de
Orientalismo, ja trabalhado na atividade anterior mostrando que nem mesmo 0s
filmes infantis estdo livres dos usos politicos que se fazem dos filmes historicos. O
tempo utilizado para a atividade também foi de 2 periodos consecutivos.

A animacéao da Disney “Aladdin” foi produzido no ano de 1992 e dirigido por
John Musker e Ron Clements. Foi baseado na historia de “Aladdin e a Lampada
Maravilhosa” que faz parte da obra “As mil e uma noites”. Em resumo, o filme conta
a histéria de uma princesa arabe, Jasmine, ela é filha Unica de um sultdo, que durante
todo o filme deseja que ela se case, procurando por diversos pretendentes. De modo
a escapar do casamento com uma pessoa indesejada, a princesa foge do palacio,
para a cidade ficticia de Agrabah. Em meio a suas confusfes na cidade, ela encontra
um jovem e bondoso ladrédo, Aladdin, e se apaixona por ele. O jovem, apds saber
gue a moga trata-se da princesa, tenta buscar riquezas para ficar a sua altura e ter
0 consentimento do sultdo como pretendente de sua filha. Durante suas buscas ele
entra em contato com o vildo da historia, o vizir do sultdo, Jafar, que o incentiva a
encontrar uma lampada magica. Nessa lampada Aladdin encontra um génio que esta
disposto a realizar seus desejos.

Para essa atividade, foram discutidos alguns elementos das representacées
da cultura &rabe que o filme apresenta. Optamos por apresentar imagens das cenas
do filme que mostravam os pontos que foram discutidos com os alunos, sempre
perguntando qual era a opinido deles sobre aquela cena. Além da apresentacéo das
imagens foi tocada a musica de introdugéo.

Os elementos discutidos foram:

1. A nocao da temporalidade e dos anacrosnismos do filme que acaba sendo
um pouco confusa, pois, na cena em que Aladdin e Jasmine sobrevoam a construgéo
da esfinge de Gizé no Egito antigo, entende-se que a historia se passa antes da
ascensao do império islamico. Porém, em outras diversas cenas, 0 génio se utiliza
de diversos aparelhos tecnoldgicos para realizar os desejos de Aladdin. Essa
confusdo temporal ajuda a reforgar o estereétipo dos arabes como povos exoticos,
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misterioso e encantado, que usam da magia para resolver os problemas do seu dia-
dia.

2. A respeito do sultdo, o governante maximo do reino, ele € representado
com caracteristicas infantilizadas, de modo que, ao invés de buscar resolver os
problemas do reino, perde o seu tempo brincando com o papagaio. Além disso,
acaba sendo facilmente manipulado por Jafar, esse que se utiliza de magias e
trapacas para conseguir o que quer, o que refor¢ca um carater mistico e negativo dos
arabes.

3. Outro aspecto importante analisado no filme foram as feicbes dos
personagens. Os proprios produtores do filme assumiram que a estética do herdéi do
filme, Aladdin, foi baseada no ator Tom cruise, assim como a princesa e o sultdo,
receberam tracos ocidentalizados além da cor da sua pele ser mais branca do que
0S personagens representados como vildes e aos guardas do palacio, que recebem
as feicbes proximas dos povos arabes. Essa distincdo reforca a imagem de povos
do Oriente como 0s maus, enquanto 0s que tem tracos ocidentais, sdo os herois
bondosos. Isso fortalece as palavras de Said a respeito do uso dos recursos
audiovisuais como reforcadores do preconceito étnico cultural acerca dos povos do
Oriente.

4. A violéncia foi outro topico analisado no filme. Uma das cenas apresenta
claramente como &rabes séo violentos e desprovidos de um sistema juridico, nela,
apos Jasmine pegar uma maca e nao ter dinheiro para paga-la, um comerciante
agarra-a pelo braco para cortar sua mao, proferindo palavras que indicavam que a
justica era feita com as proprias maos naquele lugar, ou seja, as leis na Arabia
acabam sendo violentas, onde uma pessoa pode ser desmembrada por cometer um
crime, assim, contrastando-se com o sistema “pacifico” do mundo ocidental. Além
disso, o tal comerciante, é representado com tracos propriamente arabes e com um
olhar maldoso.

5. A representacdo das mulheres também foi algo debatido durante a
atividade. A imagem que se tem sobre 0s personagens femininos esta voltada para
a sensualidade e na sexualidade. As mulheres magras e jovens, apareciam sempre
com roupas provocantes e coloridas, quase sempre dancando de forma sensual, ja
as mulheres mais velhas ou com mais peso, apareciam sempre com roupas
compridas escondendo o corpo. Isso ressalta a ideia de sensualidade da mulher do
Oriente, envolta em véus, praticando dancas sensuais para seduzir os homens e a
ideia dos haréns, onde as mulheres serviam como objetos para saciar os desejos
masculinos. Além disso, em véarias partes do filme se vé o Sultdo lamentando-se por
ter uma filha mulher, passando a imagem de que as mulheres ndo tinham papel
politico dentro daquela sociedade, por isso os intensos esfor¢cos do governante para
que a filha se case logo, o que reforca visées preconceituosas.

6. Por ultimo, discutimos com o0s alunos sobre a musica do inicio do filme
“Noites na Arabia”. A trilha sonora do filme recebeu varios elogios e criticas positivas,
porém, por parte da comunidade arabe, as criticas foram duras, por conta do
preconceito contido na Letra, que diz o seguinte: “Venho de um lugar onde sempre
se vé uma caravana passar/ Vao cortar sua orelha se ndo gostarem do seu rosto/
para mostrar para vocé/ Como é barbaro o nosso lar” (Compositores: Howard
Ashman e Tom Rice. Versdao em Portugués interpretada por: Marcus Menna.). A
musica foi tocada para os alunos em meio a atividade de modo que fosse debatido
a forma como ela representa a cultura arabe como violenta e como povos barbaros.
O resto da musica diz o seguinte: “Sopram ventos do leste/E o sol vem do oeste /Seu
camelo quer descansar/Pode vir e pular/No tapete voar/Noite Arabe vai chegar/A

53



Livro Educagéo em Pauta: Olhares Académicos — Thiago Cedrez da Silva & Elvis Silveira Simdes (Orgs.)

Noite na Arabia/E o dia também/ E sempre tdo quente/Que faz com que a gente/Se
sinta tdo bem/Tem o belo luar/E orgias demais/Quem se distrair/Pode até cair/Ficar
para tras.”. Pode-se perceber na letra as men¢des a um povo exotico, violento além
de fazer referéncia como um lugar magico onde se voam em tapetes. Além disso,
pela classificagao do filme ser considerada livre, o trecho que fala que ha “orgias de
mais” acaba sendo algo um tanto estranho, ressaltando ainda mais o carater exoético
do Oriente.?°

Além da analise do filme, foi realizada uma discussao acerca da religido
islamica e como ela é tratada de maneira preconceituosa desde antes do inicio das
cruzadas até hoje. Foi dado énfase as vérias praticas preconceituosas bem como
terroristas que ocorrem contra a comunidade mugulmana atualmente, como 0s
Atentados de Christchurch, buscando minimizar o preconceito e a visdo que se tem
sobre os muculmanos como um povo violento e terrorista, ressaltando que essa
alcunha se refere a grupos especificos e que ndo € algo exclusivo dos arabes e
muculmanos.

Essa atividade também foi bem aceita pela turma, havendo uma boa
participacdo dos alunos nas discussfes propostas acerca do filme, de modo a
considerar que os objetivos estabelecidos para essa atividade foram alcangados.

3.3. Atividade com os filmes sobre o medievo

A terceira atividade que fizemos o uso de filmes como material didatico foi
planejada com a professora de modo que fosse utilizada por ela como uma das
avaliacdes do trimestre. Foi realizada logo apés finalizar todos os temas do contetdo
de Idade Média.

O objetivo dessa atividade era exercitar 0 senso critico dos alunos bem como
a sua capacidade de ligacdo do filme com os conteudos trabalhados em aula,
levando em conta os elementos discutidos com eles sobre andlise de filmes
historicos, nas atividades anteriores.

Para essa atividade, foi solicitado aos alunos que formassem grupos de até 3
pessoas e escolhessem um dos 8 filmes selecionados pelos bolsistas e professora,
tendo como tematica o periodo medieval e que, em sua diversidade, representassem
tanto o oriente como o ocidente. Os filmes escolhidos foram: Cruzada; Arn: O
Cavaleiro Templéario; Coracao de Cavaleiro; Valente; Mohammad; Alladin; O 13°
Cavaleiro; A Conquista de Constantinopla. Tais filmes histéricos foram selecionados
apoés serem assistidos e realizada analise sobre eles, escolhendo os que contém um
potencial didatico e critico acerca do contexto histérico que 0s mesmos representam.

Os alunos puderam escolher livremente o filme que mais interessasse ao
grupo. Apés a escolha do filme, deveriam assisti-lo em casa e preencher uma ficha
construida pelos bolsistas que deveria conter desde uma ficha técnica, uma sintese,
a ligacéo do filme com os contetdos de aula e uma andlise critica, essa devendo ser
apresentada pelos grupos na data estipulada.

No dia da apresentagéo dos grupos, a professora e os bolsistas se reuniram
como uma banca para analisar a apresentacdo dos alunos e a forma como
realizaram a atividade. Apos cada apresentacdo, foram feitos comentarios sobre a

20 \Ver mais sobre a utilizag&o desse filme em sala de aula em: DA COSTA, JESSICA PEREIRA; LIA,
CRISTINE FORTES. “Venho de um Lugar Onde Sempre se vé& uma Caravana Passar’: As
Representacdes dos Arabes e do Oriente Médio no Filme Aladdin da Disney. In: Simp6sio Nacional
de Histdria, 28. 2015, Floriandpolis.
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analise que os alunos realizaram do filme, fazendo criticas tanto positivas como
negativas, bem como discutindo com eles quais outros aspectos poderiam ter sido
observados na determinada obra e que néo foram apresentados por eles.

Considero que as apresentacfes foram oOtimas e que contemplaram os
objetivos que haviam sido estabelecidos. Alguns alunos demonstraram um grande
senso critico ao analisar a obra por conta propria bem como a ligacdo com os
conteudos de aula foi realizada de forma excelente, mostrando que houve um 6timo
entendimento dos conceitos e das questfes trabalhadas sobre andlise critica de
filmes historicos.

5. CONSIDERACOE FINAIS

O PIBID oferece, além de uma experiéncia inicial para os futuros educadores,
possibilidades de se aplicarem diferentes dindmicas de atividades dentro de sala de
aula, proporcionando aos alunos um espago maior de interagcdo com o professor,
fugindo da perspectiva de que eles sdo apenas receptores passivos do
conhecimento, de modo que, ao invés de apenas expor o contetdo, busca-se uma
participacdo ativa dos educandos. Desse modo, tanto as atividades com os filmes
como outras dinamicas desenvolvidas ao longo da experiéncia na escola, foram
muito bem recebidas pelas turmas, que demonstraram maior interesse e
aumentaram o grau de participacao e discusséo nas outras aulas com a professora.

Ainda que hajam determinadas limitacbes para o seu uso, 0 cinema vem
sendo, além de uma fonte significativa nas pesquisas histdricas, um importante
material didatico para as aulas de histéria, estando aberto para possibilidades de
diferentes técnicas e estratégias no ensino, proporcionando variadas formas para
apresentar as diversas representacoes do passado bem como a forma que elas séo
utilizadas como um discurso do presente em que a obra foi produzida. Assim, as
atividades envolvendo os filmes foram bastante estimadas pelos alunos, exercitando
e aprimorando seu senso critico, de modo que quando imbuidos a realizarem a
andlise, a fizeram de maneira precisa.

Assim, pode-se concluir que as atividades que buscam a reflexdo e a
participacédo dos alunos, se mostram mais proveitosas para 0s processos de ensino
e aprendizagem dos mesmos, reconhecendo sua capacidade critica de
manifestacdo em meio ao que lhes é questionado.
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GESTAO EDUCACIONAL: A IMPORTANCIA DO APRIMORAMENTO
PROFISSIONAL PARA O DESENVOLVIMENTO ESCOLAR
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Resumo: Este artigo visa de forma objetiva pontuar os erros mais comuns cometidos
por gestores de escolas, apontando possiveis solu¢cées, com embasamento tedrico
especifico, contando com autores como Luck, Libaneo, Paro, dentre outros. A gestédo
escolar tem grande importancia na construcdo de estratégias visando uma melhoria
do ensino, dessa forma além de abordarmos sobre a importancia desse profissional
dentro do ambiente escolar, frisamos pontos essenciais que auxiliardo os gestores
educacionais em seu local de trabalho. O gestor precisa de cursos e formacdes, sejam
online ou presenciais para cumprir bem seu papel na escola e neste artigo explicamos
por que.

Palavras-chave: Gestao educacional, gestao participativa, qualificacdo docente.
INTRODUGCAO

A instituicdo escolar passou por diversas transformacdes ao longo dos anos
por todo o mundo, o surgimento das escolas na Grécia antiga, em Roma onde surgiu
a educacdo comunitéria, passando a ser privada e logo depois publica, tomando
frente em duas direcbes, uma de profissionalizacdo para os escravos e filhos de
escravos e a outra para a formacao de futuros donos de escravos e propriedades,
educacdo intelectual, j& aqui no Brasil desde o ensino indigena trazido pelos jesuitas.

A educacéao escolar que temos hoje nao foi muito modificada desde entéo, no
sentido de a educacao de melhor qualidade ainda ser oferecida para pessoas que
tem condicdes de pagar escolas particulares, nas quais seus filhos irdo se qualificar
para se tornarem chefes, ja a educacdo que hoje é oferecida em nossas escolas
publicas é dada de forma mediana, oferecendo apenas o basico para que os alunos
possam aprender a ler e escrever malmente, logo educacdo € poder! Brandao
(2017).

A escola que temos hoje € resultado de diferentes processos histéricos,
Brandao (2017) mostra que em sociedades diferentes a educacédo atua conforme os
ritos culturais e tradicionais daqguele povo, mas que todas tém algo em comum, partir
diretamente do primeiro circulo social, a familia, e todas passaram por mudancas,
como deixar a educacao comunitéria do grupo a uma educacao diferenciada partindo
das posicdes e funcbes naquela sociedade. A escola ainda continua a mesma de
cem anos atras em sua grande maioria, com métodos tradicionais e desassociados
da realidade.

21 Possui Graduagdo em Historia pelo UniAGES, Graduagdo em Pedagogia pela Unicesumar,
Especializacdo em Ensino de Histéria-UCAM, Educacdo Infantil e Psicopedagogia, Coordenacéo
Pedagbgica e Libras - UNIBF. Atualmente é Mestranda em Politicas Publicas pela FLACSO.

22 Graduanda em pedagogia pela Faculdade Ages de Jacobina.

23 Graduanda em pedagogia pela Faculdade Ages de Jacobina, pds-graduanda em Administracéo
Escolar e Orientacdo Educacional pela Unilatus
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“As transformacbes pelas quais a sociedade tem passado, nas Ultimas
décadas, vém determinando mudancgas estruturais profundas, cujos efeitos
se manifestam em todos os campos da vida humana, seja nas areas
politicas, econdmica, social, cultural ou ambiental. ” (MARASTONI, 2014, p.
11).

O aluno que chega a escola hoje, ja faz parte de comunidades virtuais,
pesquisa de forma diferente e responde a estimulos diferentes de vinte anos atrés.
Com isso a gestdo escolar precisa estar preocupada com a formacédo de seus
docentes, sempre propondo cursos presenciais e online, para que os professores
possam se introduzir e compreender como o aluno de hoje pensa e age conforme as
ferramentas que tém em mé&os. Com a educagao compartimentada e conteudista,
Morin (2011) diz que se torna impossivel a tarefa de compreenséo e integracao
humana, pois as realidades possuem problemas cada vez mais globais, planetarios,
Ou seja, € necessaria uma autocritica da atual forma que a educacéo é aplicada, de
forma a tornar cada vez mais transversal e global, abrangendo questbes
interdisciplinares.

Assim como toda equipe tem seus papéis divididos, na escola temos setores
como o poder publico, o coletivo escolar, que sdo os profissionais da educacéo, a
comunidade e principalmente a familia. A familia entra como papel primordial, pois é
ela que pode acompanhar o aluno de forma individual em seu cotidiano e é a maior
influenciadora das atitudes deste.

A escola precisa sempre buscar se atualizar ir atrds de metodologias
inclusivas nas aulas, em que todos os alunos participem e aprendam. Os érgaos
publicos da educacéo precisam viabilizar as solicitacbes pedagdgicas da gestéo,
proporcionando o acesso e a melhoria na qualidade do ensino, promovendo
capacitacdes atrativas e eficientes para os profissionais da educacdo. A escola
precisa promover a autonomia de seus alunos, tornando-os seres criticos e
pensantes, precisa se tornar o espaco em que haja diferencas culturais, econdmicas
e politicas, promovendo a inclusao.

A gestao pedagogica esta ai para buscar meios de redirecionar os professores
e as propostas das escolas visando o melhor aprendizado dos alunos. Os
professores precisam ser incentivados a buscar meios de sair de sua zona de
conforto e fazer valer a lei de ensino e aprendizagem.

Segundo Luck (2009), em seu livro Dimensdes da gestdo escolar e suas
competéncias, a escola é um ambiente construido para a sociedade, visando
desenvolver valores e conhecimentos para uma formacéo plena de seus alunos.
Dessa forma, se faz necessario discutirmos sobre o0 processo democratico e
participativo na gestdo educacional, a importancia de um espaco fisico adequado
para seus alunos e a prética da organizacado e administracao escolar.

GESTAO DEMOCRATICA

Em primeira analise, cabe frisar que o que se entende de processo
democratico e participativo na gestdo educacional é a participacdo de toda
comunidade escolar nas decis6es em que todos serdo afetados, ou seja, todos tém
o direito e o dever de falar e contribuir para o avanco.

Quando abordamos sobre a questdo de democracia dentro do ambiente
escolar percebemos a importancia de trazer a ideia de Luck (2009), quando ela diz
gque essa democracia é construida por caracteristicas fundamentais para a
sociedade, isto pelo fato de entendermos sobre os direitos e deveres, em que andam
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lado a lado e sdo eles que indicam a democracia existente. Com isso, temos a
contribui¢cdo da lei, tendo em vista a formagédo humana nas Diretrizes e Bases de
forma participativa, sendo feita com representantes da comunidade escolar e local
Dourado; Duarte, (2001).

Outro aspecto importantissimo do problema da participagao da comunidade
na escola, e que requer medidas corajosas, refere-se ao provimento de
condicdes para que os membros das camadas exploradas participem da
vida escolar. Nao basta permitir formalmente que os pais de alunos
participem da administracdo da escola; € preciso que haja condicdes
materiais propiciadoras dessa participacdo. A este respeito, uma medida
que acredito deva ser tomada pelo Congresso Constituinte € a instituicao
de dispositivo constitucional que facilite a participagdo dos pais na vida da
escola, por meio da progressiva isencdo de horas de trabalho nas
empresas. (PARO, 2017, p. 13).

A gestdo democratica constroi pontes que levam orientacdes para os demais
sujeitos que também fazem parte da comunidade escolar, para que assim possam
participar das decis6es que envolvem todos percebendo que democracia vai além
de tomar decisoes, faz parte da construcdo de opinides de todos os sujeitos que ali
vivenciam a realidade. Luck (2009).

E importante pontuar que que a democratizacdo escolar ndo é limitado
somente a ter acesso a escola, esse acesso € apenas o inicio dessa democratizacao,
é fundamental também garantir a permanéncia dos alunos no processo educativo
para ela ser realmente democratica, € necessario ter um ambiente que permita o
exercicio da democracia e, para isso, devemos pensar que a gestdo democrética
pode ser considerada um meio pelo qual todos que participam desse processo
educativo, participem das a¢gdes que a escola visa implementar. Um ponto que deve
ser trabalhado dentro da gestdo democratica € o respeito as opinides diferentes, isso
se d& pela diversidade de identidades que forma o ambiente escolar, debates de
ideias é uma caracteristica do sistema democratico.

Entende-se que para uma gestdo democratica auténtica ocorra o gestor
precisa ter um dialogo direto com toda a sua equipe, para que as questdes escolares
sejam resolvidas por todos, sendo professores, alunos, pais, direcdo, equipe
pedagodgica e demais funcionario, assim como também deve sempre visar a
qualidade de ensino e aprendizagem, estrutura, entre outros pontos de grande
relevancia, pois sabemos que a funcéo da escola no mundo contemporaneo € ir além
de somente transmitir conhecimentos, ela visa proporcionar dignidade para todos e
formar cidadaos, seres autbnomos, ativos e com voz na sociedade.

Uma escola participativa consegue atingir esses objetivos de forma mais
eficaz, pois garante acesso, sucesso e progresso educacional com qualidade para
todos os alunos, ja que tem um projeto escolar pensado de forma descentralizada,
promovendo uma aprendizagem local e global, o gestor ndo faz esse trabalho
sozinho, além de conhecer o regimento escolar, é preciso ter o apoio da direcao e
dos professores para exercer bem seu papel. Luck (2009).

E relevante pensarmos que para que ocorra uma gestdo democratica nas
escolas todos precisam opinar, além de oferecer um ambiente acolhedor e digno
para que os alunos, funcionario, professores, diretores e todos dentro daquela
realidade, fazendo com que se sintam motivados e felizes, ora que também a pratica
da organizacao e administracdo escolar possa ser feita de forma responsavel e em
equipe para que assim a escola seja um lugar onde todos possam, aprender, ensinar
e compartilhar o ambiente, socializando vivéncias.
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O planejamento das atividades também deve ser feito de forma democratica,
no qual todos participem da elaboragéo das a¢gbes que serdo executadas, seja o
coordenador com sugestfes, outros professores quando os conteudos forem
interdisciplinares e também com a devolutiva dos alunos das atividades anteriores.
Segundo Vygotsky (1988) o processo de ensino-aprendizagem ocorre de forma
coletiva e deve existir uma boa relagao entre professor e aluno para que os objetivos
educacionais sejam realmente alcancados, o professor deve envolver e trazer a
realidade do aluno para dentro da sala de aula, valorizando seu processo de
construcdo social, historia, cultura, proporcionando uma determinada
conscientizagdo de valorizagdo das diversidades existentes dentro e fora da escola.

QUALIFICACAO DOCENTE

Ser um bom professor, segundo Hoffmann (2013), apesar de um sistema
corrupto que nao o valoriza, nem valoriza a educacéo, deve ser o propdsito de todo
aguele que resolve trabalhar com educacéo, fazer e fazer bem feito, valorizando seus
alunos em primeiro lugar. Avaliando a construcéo, a investigacdo, dessa forma,
ressignificando o conceito de avaliar.

“De fato, o novo paradigma econdmico, os avangos cientificos e
tecnoldgicos, a reestruturagdo do sistema de producgdo e as mudancas no
mundo do conhecimento afetam a organizacdo do trabalho e o perfil dos
trabalhadores, repercutindo na qualificacdo profissional e, por
consequéncia, nos sistemas de ensino e nas escolas. ” (LIBANEO, 2001,
p.122).

Um professor que busca somente ndameros termina tendencionando seus
alunos a buscarem estudar e fazer as atividades propostas pelo simples fato de
possuir uma boa nota. Isto termina levando essas criancas a terem problemas de
ansiedade, estresse, insbnia, dentre outros.

O profissional de educacdo precisa estar em constante auto avaliagéo,
sempre buscando conhecimentos para fazer uma boa docéncia, o professor é aquele
gue sempre esta buscando, pesquisando, aprendendo e reaprendendo, ndo para si
apenas, mas para aqueles a sua volta, como seus alunos, que estdo inseridos em
um mundo de informacdes dissociadas e globais. O coordenador pedagdgico é
responsavel pela organizagdo do trabalho pedagégico da escola, pelo
acompanhamento do planejamento escolar, pela sistematizacdo da formacéo dos
docentes, pela realizacdo de reunides pedagogicas, pela verificacdo dos indices de
aprendizagem e pelo desenvolvimento do curriculo escolar, pela analise formativa
dos dados dos coletados, juntamente com os professores em busca de melhores
resultados promovendo a elevacdo dos indices escolares.

A pratica reflexiva trazida por Perrenoud (2001), que foi um dos maiores
analistas da avaliacdo docente, tem o propésito de fazer com que os profissionais
ajam, mas que depois pensem suas atitudes, avaliem e ajam novamente. O
professor pode buscar retorno com os alunos de suas aulas, perguntar se estao
compreendendo, usar este retorno para pensar em novas formas de dar aulas, de
passar atividades ou nao, de avaliar seus alunos. Utilizar brincadeiras didaticas em
sala, a partir de ai desenvolver saberes tanto nos alunos quanto em si.

O professor no lugar de mediador, precisa conhecer e saber encaminhar seus
alunos a buscar, a organizar as informacfes, bem como a gestdo pedagdgica e a
administrativa da escola que entram e trazem estratégias de ensino para 0s
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professores, melhorias nas escolas e precisam estimular e incentivar todos a
fazerem parte dessa constru¢do de conhecimento e aprendizagem, visando também
a melhoria da sociedade e comunidade. Promover a mobilizacdo de propostas
coletivas, atendendo demandas sociais e académicas e ter apoio de todos os
envolvidos de fato sera um caminho em que uma gestao participativa deve sempre
buscar, conforme assevera, Libaneo, (2001).

Na escola é preciso que os alunos consigam refletir e analisar os processos
dos quais eles estéo inclusos, a coordenagéo precisa promover projetos e pesquisas
voltadas para as vivéncias dos alunos, para que eles consigam entender suas
realidades e possam atuar em suas comunidades de maneira ativa, modificando
também acbes de seus familiares e vizinhos, como preconceitos, e atitudes
ambientais. Brasil (1996).

Para isso, segundo Almeida e Placco (2006), é necessario o gestor saber
fazer, saber ser, e saber agir, tudo relacionado a uma gestéo participativa, na qual,
as decisdes sejam tomadas em colaboracédo, respeitando as diferencas entre os
docentes e os engajando-o0s nas atividades para que busquem mudancgas, propondo
um trabalho planejado com base na vivéncia, possibilitando o pensamento critico e
reflexivos dos alunos, como ja haviamos visto.

Além disso, como fazer com que o gestor perceba que uma organizacdo na
gestdo educacional e na lideranca pode modificar a forma que a instituicdo esta
funcionando? Questdes como essa nos faz pensar em ter como objetivo estratégias
para um trabalho em equipe e organizacao da gestéo e lideranca, assim sabemos
gue para que um colégio tenha um bom resultado é necessaria uma boa gestéo, isso
faz com que toda a equipe envolvida trabalhe de forma eficaz sem deixar de lado o
profissionalismo.

E necessario que todos saibam a sua funcéo e a sua responsabilidade em tal
setor, sendo ativo e prevendo solu¢gées nos problemas que venham a surgir, se
qualificar mais, faz com que o todo melhore, as reunides sao de grande importancia
para que tudo isso ocorra, 0 gestor tem um papel de grande responsabilidade dentro
dessa problematica, onde ele deve sempre promover encontros, criar debates, ser
comunicativo, empatico e entender as necessidades que surgem, uma organizacao
de gestéo e lideranca € necessario que o gestor pratiqgue diariamente a delegacao
de tarefas e utilize ferramentas de organizacéo seja por meio de aplicativos ou até
mesmo por cadernos, agendas ou cadernos planners. Paro (1995).

A formacao académica dos professores nas faculdades é feita com estudos
de vérios autores, filésofos, socidlogos, linguistas e muitos outros com nomes
renomados da literatura internacional e nacional, chamamos esses estudos de bases
tedricas. Toda base € uma fundamentacao para se construir por cima, ou seja, serve
de apoio, quanto melhor esta a base, mais bem estruturada ela se torna. Para o
professor ela é muito importante, pois esta profissdo é exercida através da fala, da
argumentacdo, da habilidade de saber julgar e diferenciar o que é certo e o que é
errado conforme a situacdo, segundo Tardif (2012) isso é chamado de concepg¢ao
do saber.

E para ser um bom gestor, uma boa coordenadora, esquecer das suas
habilidades enquanto professores ndo € um bom caminho, é preciso se aprimorar,
se apropriar de conceitos e de responsabilidades, mas a vivéncia enquanto docente
nao pode ser esquecida ou subestimada.

Claro que nem todo gestor esteve de fato em sala de aula, alguns fizeram
concurso ou foram contratados especificamente para isto, significa que ndo possuem
habilidades de oratéria e tomada de decisdo? De modo algum! Afinal todos nos
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temos nossas vivéncias e experiéncias enquanto seres sociaveis. Mas é de se
esperar de um gestor de escola que ele tenha experiéncia e contato com a vivéncia
escolar, afinal vocé ndo pediria para que um eletricista consertasse seu
encanamento.

O desejo de melhorar a préatica de ensino-aprendizagem para melhor
desempenho da escola, parece ser um dos fatores primordiais para a escolha do
cargo da coordenacdo, porém sabemos que nem todos os professores possuem
habilidade e competéncia para tal funcdo, pois exige saber lidar com pessoas,
conhecimentos educacionais, experiéncias na area, conhecer documentos e leis etc.
Poucos querem assumir a responsabilidade de fazer com que a escola queira seguir
seu PPP que é onde constam os objetivos e valores da escola e garantir capacitacao
dos professores.

S6 teoria ndao é suficiente, é necessaria a pratica docente, o estar em contato
com alunos, outros profissionais e assim estabelecer em postura. Um bom
profissional ndo deixa nunca de buscar mais conhecimento, de se desenvolver, ndo
se coloca em situacao de superioridade com os seus. Logo, a pratica profissional é
interdependente da teorizacéo e da formacédo antes, durante e depois da docéncia.
Entdo cabe ao profissional buscar se aprimorar e se integrar as atuais
transformacdes que estdo acontecendo no Brasil e no mundo.

A tecnologia esta ai para nos ajudar a produzir de forma mais eficiente, para
isto é preciso pensar o ambiente, a realidade dos alunos e o contexto social da
localidade escolar. E muito importante que compreendamos que um profissional
capacitado estara familiarizado com as novas tecnologias e com todo o aparato legal
para atuar em sala de aula, formando assim alunos mais integrados com o0s
acontecimentos a sua volta e esses se tornardo bons profissionais independente de
suas areas de trabalho.

Quando dizemos que as novas tecnologias estédo ai para auxiliar, € por que
ela ja se mostrou mais que necessaria dentro da sala de aula, na verdade nesta
pandemia a tecnologia se tornou a sala de aula. Pudemos observar em algumas
escolas publicas e privadas, professores que ndo sabiam o que fazer, que estavam
perdidos com as mudancas repentinas. Mas sera que foi tdo repentina assim? Como
dissemos anteriormente, os alunos ja estdo integrados do ambiente virtual, os
professores e gestores escolares ndo se atentaram de inserir ferramentas mais
atualizadas no ensino, e quando se tornou obrigatério (sendo estariamos sem aulas
até hoje) precisaram correr atrds de recursos, 0 governo precisou investir em
notebooks para professores, chips para seus alunos, melhorar a internet local etc.
Varias medidas foram tomadas
Sabemos que € de grande importancia o envolvimento da gestdo escolar no
processo de formacéo continuada dos professores, segundo Francisca Francirene
Tomaz Perante (2012), os elementos basicos para a aprendizagem continuada do
docente é a necessidade de perceber a finalidade e funcdo da proposta pedagogica
da escola, promovendo de forma conjunta uma reflexdo para promover mudancgas
positivas nesse ambiente.

Os gestores precisam ter o conhecimento que essa formagéo € de direito dos
profissionais da educacéo, que de forma permanente sempre sera necessario se
atualizar para agregar valores e conhecimento ainda mais relevantes.

Os saberes docentes sdo aqueles que fazem parte da formacdo dos
profissionais da educacéo. Nessa composi¢cao temos: saber profissional, que séo os
conhecimentos acerca da profisséo; disciplinares, que sdo conhecimentos sobre
diversos campos de forma separada, mas que se complementam; curriculares, que

62



Livro Educagéo em Pauta: Olhares Académicos — Thiago Cedrez da Silva & Elvis Silveira Simdes (Orgs.)

sdo os saberes mais técnicos, pois se tratam as leis e as regras escolares;
experienciais, que sdo os conhecimentos que esse profissional verd na préatica do
oficio, na escola em sala de aula, através da socializacao profissional.

Trazendo para a discussao esse processo de formacdo continuada vale
ressaltar que a presenca do educador frente ao contexto social dos alunos é diario a
comunicacdo com a gestéo escolar € imprescindivel para que busquem maneiras de
amenizar problemas dentro também da realidade educacional que estédo afetando o
processo de aprendizagem, identificar as necessidades dos seus alunos é um papel
de todos os profissionais inseridos dentro da escola, promover acdes inovadoras
podem mudar realidades, acoes essas que estdo sempre em debates nas formacgdes
continuadas, levantando ainda mais conhecimento para o docente.

Preparar os professores para o futuro, a utilizagcdo das tecnologias digitais
para facilitar o ensino e aprendizagem também devem entrar dentro das formacdes,
pois sdo grandes opcOes de ferramentas a serem exploradas, uma boa parte dos
discentes que estdo chegando nos ambientes escolares ja possuem conhecimentos
prévios diante dessas novas tecnologias, isso se evidencia pela facilidade desses
alunos terem contato com diversos equipamentos fora do ambiente escolar como
computadores, smartphones, tablets , jogos online e outros.

Entende-se que as novas tecnologias se tornou um objeto integrante no dia-
a-dia dos sujeitos, dessa forma a possibilidade da sua insergcéo no cotidiano escolar
tornou-se algo real, com a aplicacao de software educativo, computadores, lousas
digitais, o aluno acaba sendo estimulado e buscando ainda mais conhecimentos
movido pela curiosidade, € necessario um aprimoramento nas formas de utilizacéo
de ferramentas, em que estdo inseridos para 0 uso académico. Como sao
ferramentas da geracao deles isso gera ainda mais valor, cabe o gestor se preparar
e preparar sua equipe para usar de forma sistematica e com propésito de
aprendizagem, quando uma escola abre as portas para a chegada da internet e
novas tecnologias, uma diversidade de livros e sites se abrem diante dos alunos,
uma modernidade na qual as escolas tradicionais nao previam.

A diferenca de novas tecnologias para tecnologias é bem clara, pois o giz, o
quadro negro e o livro sao tecnologias, porém antigas , o computador, tablet e
aplicativos sdo as novas tecnologias, sendo assim as novas geracdes podem utilizar
visando sempre os beneficios que elas podem trazer para o seu desenvolvimento
Pensando nessa questdo o professor deve se aperfeicoar dentro dessa nova
realidade, e promover mudancas em sua forma de ensino, o gestor deve buscar junto
com o professor essa qualificacdo tdo necesséaria na contemporaneidade.

ADMINISTRACAO ESCOLAR

A gestdo pedagdgica estd diretamente ligada com a parte educacional, na
qual o desenvolvimento do aluno e dos professores € o objetivo para melhor prética
de ensino-aprendizagem, j& a gestdo administrativa tem relacdo com todo o ambito
escolar, no qual abrange recursos humanos, materiais e financeiros para o
desenvolvimento escolar ocorrer de forma funcional, incluindo também a parte
pedagdgica.

Paro (2010) sugere uma nova forma de administrar a escola, comprometida
com os interesses da classe trabalhadora, com uma conduc¢do democratica, visando
a mudanca gradual da educacao tradicional e autoritaria, para uma pratica que
busque coordenar o esforgco humano coletivo, aproveitando espacos, resolvendo
problemas, gerando mudancas ndo s6 dentro da escola, mas na sociedade
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buscando solucionar as desigualdades que muitas vezes séo levadas para dentro da

escola.
Essas modificacdes tém requerido dos educadores uma nova postura; a
escola, em todos 0s seus aspectos e setores, precisa estar se modificando
constantemente, analisando criticamente seu papel, sua importancia e se
readequando com o envolvimento de todos os setores e atores com énfase
nessa nova postura. (MARASTONI, 2014, p. 11-12).

E preciso que a administracdo da escola ndo seja apenas de competéncia
técnica, mas também da consciéncia filosdéfica, falar sobre a legislacido educacional
e fazer uma relacdo com o plano nacional de educacdo é de grande relevancia ,
sabemos que ele é um conjunto de diversas regras da educacdo , contendo leis,
regulamentos nas quais os ambiente escolares devem seguir , e o PNE € quando
todos os estados e municipios do pais estabelecem planos, e dizem também como
vao alcancar essas metas dentro das dificuldades e necessidades do local em que
residem.

E necessario que a administracéo escolar conheca e traga para a discusséo
o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica que é um recurso
nacional que disponibiliza uma quantia para a escola baseada no niumero de alunos
da educacao basica publica, de acordo com dados do ultimo censo escolar. Ele deve
ser utilizado para o pagamento do salario dos professores, diretores e
coordenadores, e pode ser usado para programas de melhora da qualidade da
educacdo bem como formacdo continuada dos professores, aquisicdo de
equipamentos, construcdo e manutencao das escolas. Brasil (2006).

Através do Saeb, que é o Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica, €
possivel avaliar a qualidade do ensino basico nacional por meio de questionarios,
meédias dos estudantes, taxas de aprovacao e reprovacdo da escola, oferecendo
base para que a escola busque sempre meios de melhorar. Brasil (1990).

Uma solucao que poderia ser aplicada de maneira efetiva aqui no Brasil, seria
vincular o Fundeb ao Saeb e oferecer recursos maiores para as escolas que
apresentem melhores resultados, isto faria com que o0s gestores buscassem sempre
aprimorar o ensino-aprendizagem, como ocorre nos Estados Unidos da América.

Dessa forma, tanto a legislacdo como o PNE sdo necessidades nas quais 0s
ambientes escolares precisam aderir ou seguir, isso porque é um dialogo com todo
um sistema educacional do pais. Assim, Luck (2009) traz uma reflexdo onde pontua
que acdo do gestor escolar sera tdo ampla ou limitada, isso ira depender da sua
concepcao sobre educacéao e lideranca de equipe, promovendo assim uma mudanca
positiva no ambiente escolar.

A equipe gestora tem um papel fundamental dentro da sociedade, isso porque
0S sujeitos que estdo no ambiente escolar participam de determinados grupos no
gual podem provocar uma mudanca positiva.

Ao analisar o livro Pedagogia Afetiva redigido por Maria Augusta Sanches
Rossini (2001) percebe-se que € de grande importancia para a nossa profissao que
é ligada a educacdao, perceber que vai surgir individuos que teremos que lidar que
possuem dificuldades no processo da fala, a afetividade e planejamento sera de
grande importancia para produzir e aplicar atividades que garanta uma educacgéo
igualitaria e que o processo de desenvolvimento seja geral. Esse mesmo livro nos
faz procurar um caminho para uma educacao melhor principalmente para as
criancas, um ensino basico de qualidade que € tdo cobicado pelos educadores.

O gestor escolar dentre esse impasse na qual o mundo esta vivenciando
sobre o COVID-19 deve ser cauteloso quando se é tratado de educacéo basica, isso
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porque as criancas precisam de um acompanhamento mais préximo e real para que
0 seu desenvolvimento seja significativo , o papel dos pais nesse momento para a
educacao dos seus filhos é de extrema importancia, a sociedade necessita entender
a importancia desse isolamento e a escola pode por meio de ferramentas levar
informacdes para um todo formas de prevencéo e a necessidade de ficarmos em
casa.

Segundo Perrenoud (2001) a aprendizagem € resultado de situacbes que o
profissional passa e que com base na vivéncia ele ir4 desenvolver uma acéo. A agéo
que este profissional toma ou ndo gera uma reflexdo do assunto para saber se foi
eficaz ou ndo, gerando uma nova agao ou uma reprise da primeira acao que deu
certo. A acao que deu certo e torna a ser usada em diversas situagdes, torna-se um
hébito, pois ele ndo percebe mais o que esta fazendo. Ja quando o docente imprime
sua identidade, a sua reflexdo do assunto e toma atitudes diferentes dependendo da
situacdo, este profissional coloca em pratica o habitus que Bourdieu traz e é
apresentado na obra de Perrenoud (2001).

Quando pontuamos sobre a gestdo e politica nesse cenario educacional,
devemos saber que a gestdo escolar deve sempre esta preocupada em garantir a
qualidade do ensino e aprendizagem da escola, pois é a partir dela que todo o
planejamento letivo € realizado, com a participacdo dos professores,
representatividade dos pais e da comunidade, assim se faz necessério as politicas
para um desenvolvimento escolar ainda melhor, nela entram questdes de
investimentos tantos financeiros como de aprendizados para 0s gestores e
professores, é notdrio que as leis estabelecidas para a atual problematica na qual
estamos vivendo fez com que o0s gestores tivesses diversos outras questdes
escolares que na qual precisaria ser resolvida, da parte administrativa até mesmo a
parte financeira, isso fez com que 0s mesmo pensassem e agissem com estratégias
para que o colégio ndo corresse riscos de funcionamento.

Cabe pontuarmos que com as mudancas que ocorrem no mercado de
trabalho, e uma sociedade como um todo é necessario logo apés a vinda da
pandemia, algumas habilidades que venham a ser esperadas dos novos
profissionais foram modificadas, um exemplo a ser dado a importancia da empatia
no ambiente de trabalho, sendo mais especifica, o gestor escolar atual precisa ter
caracteristicas especificas que irdo fazer grande diferenca dentro da ambiente
escola.

A forma que ele ir4 ouvir, falar e agir com a sua equipe podera fazer com que
0 processo de ensino seja melhorado, isso por conta da facilidade que ele ira ter em
absorver o que o outro sente, entendendo a suas necessidades e dificuldades,
promovendo uma solucéo para tal problema de forma eficaz sem perder a empatia.

A gestao escolar deve sempre estar preocupada em garantir a qualidade do
ensino e aprendizagem da escola, pois € a partir dela que todo o planejamento letivo
€ realizado, com a participacdo dos professores, representantes dos pais e da
comunidade. Entender que as criancas que temos hoje, ndo sdo as mesmas de
ontem é fundamental para o desenvolvimento de tal discusséo, pois elas possuem
outra realidade, a globalizac&o tornou a vivéncia mais virtual que pessoal, resgatar
brincadeiras para fazer com que as criancas desenvolvam suas musculaturas e se
entrosam é muito importante para o seu desenvolvimento social, despertando
habilidades que antes elas desconheciam.

CONCLUSAO
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Para professores acostumados com a sala de aula, a coordenacdo pode
parecer algo de outro mundo, mas cabe ao educador se capacitar para poder
transformar esse novo cargo em algo confortavel, buscando novas habilidades e
visando sempre o0 ensino de qualidade que busque sempre a aprendizagem dos
alunos, de forma participativa e em conjunto aos professores, direcdo, pais e alunos.

O gestor precisa deixar de desculpas e correr atrds de cursos e formacoes,
sejam online ou presenciais para cumprir bem seu papel enquanto gestores.

E de conhecimento que um diretor precisa de planejamento, reunides com
professores e acompanhamento de como o0 ensino e avanco dos alunos estdo
acontecendo, o acompanhamento proximo de problemas que estédo surgindo em seu
colégio e as queixas diarias devem ser escutadas, elas sdo o feedback do seu
trabalho, Paulo Freire nos traz a seguinte reflexao:

“Me movo como educador, porque, primeiro me movo como gente.
(FREIRE, 2002, p 106). Fazendo pensarmos que um gestor para se mover €
necessario ele entender e saber o que ele é para que assim compreenda as
necessidades do outro promovendo resultados positivos.

O gestor precisa entender a sua importancia dentro do ambiente escolar, ele
podera promover mudancas tanto positivas quanto negativas esse resultado se dara
as acoes que ele ir4 aplicar, seu aperfeicoamento também se faz necessario isso
pelo motivo das constantes mudancas que ocorre dentro de uma sociedade que
interfere diretamente nas escolas.

Se qualificar dentro das novas tecnologias é algo necessario ndo s para a
entrega de conhecimentos visando a adaptacao dentro do contexto social dos alunos
como a otimizacdo de tempo tanto com o envio de documentacdes como 0O
compartilhamento de informacg6es com toda a equipe escolar.

Dessa forma, os gestores precisam acompanhar, tanto os professores como
todo o sistema escolar, trazendo ferramentas e agdes que possam contribuir no
processo de aprendizagem significativa dos alunos, no ensino dos professores e de
toda a sua equipe escolar, e fazer o acompanhando amplo de todo o ambiente
escolar, se aprimorando e provocando mudancas positivas.

”
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ENSINO REMOTO: DIFICULDADE DOS DOCENTES EM TEMPOS DE PANDEMIA

Claudiana Ribeiro dos Santos Andrade?*
Mariana Santos Ferreira 2°

RESUMO: Este artigo mostra os problemas enfrentados pelos educadores para
lecionarem utilizando ferramentas tecnolégicas, com toda a tensdo da pandemia do
Covid-19 e as desigualdades sociais, pois a maioria do publico ndo tem recursos
tecnologicos para assistirem as aulas. A problematica central é: como os docentes
realizaram suas aulas remotas e quais foram suas dificuldades em utilizarem a
tecnologia como ferramenta de trabalho? E objetivos: analisar as principais
dificuldades dos professores das redes publicas e particulares em ministrarem aulas
remotas e discutir a necessidade da utilizagéo de recursos digitais na sala de aula.

Palavras-chave: Tecnologia; Ferramentas Digitais; Aulas remotas; Pandemia.

INTRODUGCAO

Este artigo vem buscar os problemas enfrentados pelos professores em
lecionarem utilizando os recursos tecnolégicos no periodo da pandemia do
coronavirus (covid-19), sendo necessario a busca de novas metodologias. Desse
modo, o trabalho buscara reflexdes acerca das praticas docentes e a formacéo
continuada que abarcou no periodo pandémico. A importancia do tema para a
sociedade atual € mostrar como o professor se adaptou nesse “novo normal”,
utilizando os recursos tecnoldgicos para produzir suas aulas, como também,
administrar aulas remotas de forma que seja alcancado o objetivo de se ter uma
educacao de qualidade e uma aprendizagem significativa.

Com esse novo panorama, o0s professores tiveram que mudar sua
metodologia e produzirem aulas virtuais, uma realidade que nem sempre fez parte
do cotidiano escolar de muitos educadores, mesmo sendo uma temética discutida
no cenario educacional. Ao adentrar neste ponto, ndo podemos deixar de mencionar
gue as TICs (Tecnologia da Informac¢édo e Comunicacao), sédo utilizadas em sala de
aula como um fator mediador, mesmo antes da pandemia, a exemplo, da TV
multimidia, ou mesmo o laboratério de informatica (muitas vezes pouco utilizado).
Pelo fato de nem todos terem as habilidades necessérias para o manuseio das TICs,
o computador se transformou em um grande desafio, ao se tratar de uma ferramenta
pedagdgica.

Sabemos que a tecnologia esta presente no nosso dia a dia, mas muitos
individuos ainda sentem um empasse em manusear 0s aparelhos tecnoldgicos.
Devido a pandemia, vivenciada no final de 2020 até os dias atuais, as industrias
tecnologicas, (internet, aplicativos de meios de comunicagdo etc.) foram/séo
ferramentas de grande relevancia na vida das pessoas, principalmente pela
necessidade do distanciamento social. As escolas foram uma das primeiras
instituicbes a serem fechadas, por proporcionarem servicos que geram
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25 Graduanda em Licenciatura no curso de Pedagogia pela Faculdade AGES de Jacobina/BA.
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aglomeracoes. A partir dessa problematica, faz-se necessario indagarmos como 0s
docentes realizaram suas aulas remotas e quais foram suas dificuldades em
utilizarem a tecnologia como ferramenta de trabalho?

A preferéncia pela escolha desta problemética foi devido a relatos de
professores que mostraram uma dificuldade em ministrarem aulas remotas, como
também o antagonismo dos alunos em se adaptarem a aulas virtuais e saberem lidar
com essa nova mudanca na educacdo. A partir dos relatos apresentados,
apontaremos a importancia da formacéo continuada de professores e a utilizagéo de
recursos tecnoldgicos para o novo modelo de ensino.

O estudo tem como finalidade apontar as dificuldades dos professores com o
ensino remoto diante da pandemia do coronavirus. Tendo como objetivos, analisar
as principais dificuldades dos professores das redes publicas e particulares em
ministrarem aulas remotas, bem como discutir a necessidade da utilizacdo de
ferramentas digitais na sala de aula.

A adaptacao dos professores na metodologia ativa, desconstruindo todos os
aspectos do ensino tradicional, como também a mudanca dos materiais didaticos.
No método presencial de ensino, o recurso pedagogico mais utilizado era o livro
didatico. Ja no ensino remoto, o professor disfruta de varios recursos para
desenvolverem sua aula, tais como, ebooks digitais, ferramentas tecnoldgicas como
word, powerpoint, videos interativos, sites com jogos e que disponibilizam atividades
online, gréaficos, nuvens virtuais, entre outros. Isto possibilita-uma diversidade de
recursos digitais, no entanto, quando os alunos ndo tém acesso a internet, o
professor tem que buscar outras metodologias para que esse ensino seja
contemplado.

Outro problema enfrentado pelos professores é de como lecionar uma aula
em que existe uma porcentagem dos alunos que vivem em um ambiente rural, onde
ndo ha acesso a internet. Mais um fator que pode ser apresentado também como
dificuldade, € que nem sempre o ambiente da casa apresenta-se adequado para as
aulas, podendo ser um ponto negativo, tirando a atencao do aluno, com os barulhos
externos, como também o uso apenas de um aparelho de celular para todos da
familia.

A educacao diante de uma pandemia mostrou a necessidade da utilizacao de
recursos tecnoldgicos. Sendo assim, as instituicdes de ensino precisaram buscar
solucBes e utilizar a tecnologia como ferramenta pedagogica, essa estratégia foi
desenvolvida pelas escolas de modalidade particular, por haver uma automagao em
desenvolver solucdes rapidas. Ja as escolas da rede publica foram andando
lentamente por ndo haver suportes que garantissem a educagdo para todos,
principalmente por ser necessario a criacdo de politicas publicas que garantam os
recursos tecnolégicos para todos, sendo que o publico-alvo ja sofre com a
desigualdade social.

Com a pandemia, o ano letivo teve que ser trabalhado em diferentes
estratégias. Algumas escolas precisaram adequar o conteudo para garantirem a
educacao para todos. No periodo de um ano, algumas medidas foram encontradas
para sanar essa problematica, de modo que os alunos tivessem acesso ao contetudo
de forma que garantisse seus direitos. Os recursos tecnoldgicos utilizados na
educacéo foi o remoto e o hibrido, através de pesquisas essas as alternativas foram
escolhidas para promoverem a continuidade do ensino, buscando acelerar o
processo de aprendizagem para ndo haver prejuizos.
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1.RECURSOS TECNOLC')GICONS NO ENSINO
1.1. CONCEITO DE EDUCACAO A DISTANCIA, ENSINO REMOTO E ENSINO
HIBRIDO

E através das tecnologias que ocorrem novas maneiras de ensinar e de uma
aprendizagem relevante, desse modo, todos estdo aprendendo a conhecer,
comunicar, aprender e desenvolver a relagcdo do individuo com a tecnologia. Novas
estratégias de ensino e aprendizagem estédo sendo utilizadas através de tecnologias
digitais para administrar aulas em salas virtuais. Mediante esses fatores, o individuo
tem uma aprendizagem de qualidade e significativa, sendo necessario que ele tenha
todos os recursos a sua disposicéo, favorecendo o desenvolvimento em meio social
e econdmico, (SCUISATO 2016).

Moran (2002) caracteriza EAD (Educacéo a distancia), como uma categoria
de ensino em que o0s alunos e docentes estdo conectados através de recursos
tecnoldgicos, ou seja, essa modalidade de ensino é a metodologia em que as aulas
ficam gravadas no sistema e o discente administra o seu tempo, havendo um tutor
para tirar as duvidas. Neste ambiente virtual é disponibilizado video aulas gravadas,
atividades e textos para que o aluno possa acessar o conteudo e no final da unidade,
ou semestre, realizar a avaliagéo final. Em algumas instituicdes eles preservam um
encontro presencial para que o professor possa sanar as dificuldades, ou realizar
alguma avaliagéo.

O MEC (2017) diz que o conceito da Educacéo a Distancia é um ensino em
gue os discentes e docentes estédo separados fisicamente, havendo a comunicacéo
através de meios tecnolégicos. Ainda segundo o Mec, essa modalidade pode ser
estabelecida na Educacéo de jovens e adultos (EJA), educacéo basica e no ensino
superior.

Segundo Arruda (2020), o ensino remoto se caracteriza pela adaptacao do
planejamento da aula que seria presencial para o ensino a distancia, utilizando
recursos tecnolégicos. O Ensino Remoto Emergencial (ERE), foi uma prética
educativa que possibilitou a continuidade das aulas, garantindo o ensino
aprendizagem dos alunos. Dentro dessas aulas remotas podemos classificar duas
estratégias utilizadas pelos docentes, que sdo as atividades sincronas e
assincronas. O autor conceitua atividades assincronas como, 0s materiais que o
professor disponibiliza para os alunos, como video aulas gravadas em um ambiente
virtual e o aluno vai administrar qual serd o melhor momento para acessar. Ja nas
atividades sincronas existe a relacao professor e aluno ao mesmo tempo, gerando o
desenvolvimento social com o0s outros estudantes, utilizando aplicativos que
permitam videoconferéncia, essa estratégia se assemelha ao ensino presencial.

Bacich (et al, 2015), traz o conceito de ensino hibrido como uma mistura de
ensino, havendo atividades a distancia como presenciais. O ensino hibrido favorece
o aluno uma aprendizagem de modo que tenha a autonomia e uma aprendizagem
significativa. Com essa metodologia é possivel haver um equilibrio na convivéncia
tanto pessoal como em grupo, respeitando o ritmo de cada aluno, através de
projetos, jogos e tecnologias digitais. Os autores dizem que o ensino Hibrido também
pode ser:

Hibrido também pode ser um curriculo mais flexivel, que planeje o que é
basico e fundamental para todos e que permita, ao mesmo tempo, caminhos
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personalizados para atender as necessidades de cada aluno. Hibrido
também é a articulagdo de processos de ensino e aprendizagem mais
formais com aqueles informais, de educacdo aberta e em rede. Implica
misturar e integrar areas, profissionais e alunos diferentes, em espagos e
tempos distintos. (BACICH, 2015.p.43)

O ensino hibrido beneficia aqueles sujeitos que ndo conseguem se adaptar
ao ensino remoto e necessitam de um acompanhamento maior do professor,
havendo a conciliacdo entre o presencial e o remoto.

2.METODOLOGIA ADEQUADA E FORMACAO CONTINUA PARA
PROFESSORES

A importancia do planejamento € que ele € uma ferramenta para o professor
enfrentar as problematicas no dia a dia da escola, sendo uma metodologia que pode
ressignificar o trabalho docente, através do planejamento que o mestre se norteara
para desenvolver suas aulas, para orientar os alunos a atingirem o0s objetivos
educacionais. Logo, os objetivos do planejamento sdo, determinar atividades e o
método de ensino e aprendizagem, especificar para cada turma de acordo com 0s
conteudos, escolher os recursos que serdo utilizados, definir quais serdo as
maneiras de avaliar o aluno, Vasconcellos (1995).

Borstel et al (2020), mostra o inicio do processo arduo em suspender as aulas
por causa do covid-19, tendo que desenvolver um novo planejamento:

Com o advento da pandemia do coronavirus e por determinacao de Decreto
Estadual, as aulas na rede estadual de ensino tiveram que ser suspensas
no modo presencial ainda no més de margo. Em regime de urgéncia e com
extrema competéncia e pioneirismo, a SED organizou um conjunto de acdes
para tornar viavel a execugéo das aulas ndo presenciais na rede a partir de
ferramentas tecnolégicas. (BORSTEL, 2020. p.39)

Tavares; Mello (2019), mostram a complexidade para o desenvolvimento do
planejamento adequado para administrar aulas no ensino remoto, porque, segundo
0s autores, existem varias condi¢des que desfavorece o ensino, sendo uma delas a
pandemia do covid-19 e a dificuldade dos professores em realizarem a mediacéo
pedagdgica para que o ensino aprendizagem ocorra. Também é mostrado que o
ambiente em que o individuo est4, pode afetar no rendimento escolar e acaba sendo
exaustivo tanto para os alunos, como para os professores. No ensino remoto a
aprendizagem ocorre de forma lenta, por isso exige um esfor¢co maior.

Libanio (2001), enunciou que o planejamento escolar € a pratica falada e
atuada em sala de aula. O autor mostra também que o planejamento escolar pode
ser mudado de acordo com a turma, ou alguma situacéo que possa ocorrer, sendo
sempre flexivel para que possa atender as necessidades tanto dos alunos quanto do
professor. O planejamento € uma organizagdo coletiva que envolve acdes entre
diversos segmentos, como, professores de diversas areas, alunos, funcionarios
administrativos e comunidade, logo, tem que ser definido os objetivos, metas e
finalidades que busquem metodologias de uma escola democratica.

Kirchner (2020), mostra os desafios da escola em frente a pandemia:
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A pandemia nos colocou frente ao desafio de pensar a escola, nos retirando
a sala de aula, o ambiente que sempre foi o lugar de estabelecer os vinculos
principais de mediagbes de conhecimento. A fun¢do docente
desempenhada dentro desse lugar, onde professores, alunos e toda
comunidade escolar se habituaram, ja ndo é o espago delimitado para essa
fungdo. Com o movimento de uma sala de aula € marcado por uma rotina
intensa de afazeres, o tempo de pensar sobre outras formas de ser e fazer
a aula, acaba sendo redimensionado para outros espacos de formacéo.
Sempre falamos na transformacdo da escola, que precisamos repensar
novos modelos, eis que a pandemia nos obrigou a mudar (KIRCHNER,
2020, p.46)

Para Freire (1996), na formacdo de professores existem vérias
denominacdes, sendo uma delas a formacéo continua e capacitagcdo, como também
cursos que ocorra o desenvolvimento profissional. A formacéo continuada dos
professores propde 0os mesmos o0 conhecimento de novas metodologias que
dialoguem com as necessidades atuais, capacitando profissionais que busquem
melhorias na acao pedagogica na escola. Freire também nos fala que a formacéo
continuada acaba sendo uma necessidade do professor, sendo necesséario se
capacitar antes de desenvolver a atividade docente. O autor diz que € fundamental
que essa formacédo ocorra no ambiente escolar, através dos gestores em pequenos
agrupamentos com os professores.

Borstel et al (2020) fala sobre as mudancas que o professor teve para poder
lecionar de forma remota:

E oportuno lembrar que toda mudanca gera desconfortos, dificuldades. Ndo
foi diferente para os professores e alunos, que de uma hora para outra
tiveram que adaptar-se a um novo formato de aulas. O desafio estava
lancado, e coube aos professores, inicialmente, participarem de uma rotina
de capacita¢cfes promovidas pela Secretaria de Estado da Educacéo para
adotar a plataforma Google Classroom e as devidas metodologias
pedagoégicas para lecionar de forma remota. Pode-se destacar que a
resisténcia ndo ocorreu, de modo que 0 processo transcorreu com relativa
tranquilidade, considerando a drastica mudanca para o professor.
(BORSTEL, 2020 p.41)

Os gestores e professores tiveram que desenvolver varias estratégias para
gue o ensino fosse contemplado, em uma pesquisa do autor Borstel et al (2020),
mostra a porcentagem dos atendimentos feitos:

Do total dos atendimentos por tipo digital, impresso e digital/ impresso, 0s
percentuais de alunos que estéo retirando as atividades de forma fisica
estdo em um patamar de 17,73%. Dos dados consolidados em nimeros de
atendimentos os percentuais chegam a 96%, sendo que ainda alguns
alunos que ndo estdo sendo atendidos ou ndo informados pelos
professores, somam 4% do total. Sabemos que o ideal séo as aulas
presenciais, suspensas ho momento e o conjunto de a¢des ndo presenciais
€ o melhor que pode ser proporcionado aos estudantes de toda a rede. O
pior cenario € o estudante ndo estar participando das atividades, uma vez
gue o conteldo trabalhado nesse periodo é importante e fara falta em sua
trajetdria estudantil, em sua vida e na sua carreira (BORSTEL, 2020 p.33)
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A escolha de uma metodologia adequada € muito valiosa para que haja uma
educacdo de qualidade, tendo como base uma boa comunicacdo. A autora Sibilia
(2012), mostra que deve existir lugares para o emissor e o receptor. “Por isso
simplesmente n&o haveria interlocu¢ao nos choques entre professores e alunos que
sdo tao habituais nos colégios contemporaneos, (p.178) ”. Por conseguinte, nas
aulas digitais, o dialogo € o principal meio de comunicacao.

Existe outra metodologia inovadora, a sala de aula invertida. Este método é a
inversao das atividades realizadas em sala de aula, para serem executadas em casa.
Na sala de aula invertida o tempo é valioso, o ensino ocorre através de perguntas e
respostas sobre videos disponibilizados por professores. Em comparacdo com o
modelo tradicional, o aluno desenvolve sua independéncia, havendo uma
aprendizagem significativa, garantindo o sucesso.

Quando apresentamos a sala de aula invertida aos educadores, geralmente
percebemos uma reacdo de espanto do publico, quase sempre composto
de adultos que ndo cresceram no mundo digital. Quando comegamos o
processo de inverséo, ficamos surpresos com a espontaneidade com que a
mudanca era recebida pelos alunos. Depois de duas semanas de videos,
eles imergiam no novo método de aprendizagem e o fator-espanto
desaparecia. Esses alunos compreendem com naturalidade a
aprendizagem digital. Para eles, o que fazemos € falar a lingua deles. E nédo
nos intérpretes mal — nao estamos dizendo que eles nao se interessam por
aprender dessa maneira. No entanto, as instru¢des por meio de video nao
sao grande novidade para os estudantes de hoje. (BERGMANN, 2018.p.41)

Essa inversdo disponibiliza requisitos para que os docentes explorem a
tecnologia, ndo substituindo o ensino presencial, mas que deixa o0s alunos
conectados a uma rede que eles ja estdo adaptados, como as redes sociais.

2.2. TIC (TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO) E EDUCACAO

A insercdo da tecnologia na escola é um processo lento, muitas instituicdes
acabam se fechando para novas mudancas, continuando no seu ensino tradicional.
No século XXI, as instituicbes estdo multifacetadas, se modelando nas situacdes
presentes, precisamente nas redes de internet.

Ou o tecido sem fios da telefonia celular, ou entdo as redes sociais, como
Twitter e Facebook. Ou seja, recursos intensamente utilizados pelos
colegiais em escala planetaria e que ja vém se infiltrando nas paredes da
escola sem necessidade de derruba-las fisicamente. Essa penetracédo
ocorre com o consentimento das autoridades escolares, mais ou menos a
contragosto, ou quando nao é esse 0 caso, acontece de todo modo gracas
aos mais diversos subterfugios. ( SIBILIA, 2012 p.174)

Os aparelhos tecnolbgicos estdo presentes na vida dos cidaddos e a
tecnologia na educacéo vem derrubando murros da escola, sendo presentes ainda
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as regras de proibicdo do uso de aparelhos celulares na sala de aula, pois muitos
educadores relatam que os smartfones tiram a atencéo dos discentes, atrapalhando
as aulas.

Praticamente todos os alunos de ensino médio que pesquisei tém telefones
celulares e consideram ser seu direito usa-los na escola, assegura Martin
Beattie, professor da Universidade da Tasméania que se dedicou a investigar
0 assunto. Mais de 90% dos estudantes com que falei usam seus telefones
no colégio; mesmo nas instituigbes com politicas rigorosas contra tais
aparelhos, 85% dos alunos admitiram mandar mensagens de texto sem a
permissao do professor, de modo que os lamentos escolares tém uma
influéncia minima em seu uso, concluiu o pesquisador. Eles se comunicam
com amigos fora da escola (62%) e com seus pais (30%), acrescentando
gue também usam os aparelhos para buscar ajuda nos estudos ou para
solucionar emergéncias, como duavidas sobre consultas marcadas com
médicos ou transporte para casa. ( SIBILIA, 2012 p.175-176)

Compreendemos a importancia da Tecnologia na comunicacéo, Informacéo e
educacao, como percebemos na citagao da autora. A maioria dos estudantes utilizam
o celular escondido, mesmo existindo leis que proibam a utilizacdo, apenas 30% dos
alunos usam o celular para auxiliar nos estudos. Reparamos que falta a intervencéo
dos profissionais da educacédo para incluirem no seu planejamento a utilizacdo do
celular como ferramenta pedagodgica, utilizando dos recursos para pesquisar,
resolver atividades, buscar informacdes etc., fazendo com que o conhecimento seja
construido de uma forma dindmica e que envolva todos os alunos, principalmente
com a tecnologia que chama a atencédo dos individuos.

Precisamente, o uso das TICs estd sendo uma das formas de inserir a
tecnologia nas escolas, trazendo assim, uma nova metodologia para o0 ensino, como
também desenvolver habilidades de comunicacédo, havendo uma transformacéao na
educacao, todos conectados a uma rede de informacdes.

TIC (Tecnologia da Informa¢éo e Comunicacdo) é um conjunto de recursos
tecnolégicos que, se estiverem integrados entre si, podem proporcionar a
automacdao e/ou a comunicagdo de varios tipos de processos existentes nos
negdcios, no ensino e na pesquisa cientifica, na area bancéria e financeira
etc. Ou seja, sdo tecnologias usadas para reunir, distribuir e compartilhar
informacgdes, como exemplo: sites da Web, equipamentos de informatica
(hardware e software), telefonia, quiosques de informacdo e balcdes de
servicos automatizados. As TIC trazem uma transformacdo na educacgéo
benéfica, mas é necessario que o professor mude sua metodologia para se
adequar na escola atual. As instituicbes de ensino devem fazer uso das
novas tecnologias como meios de aprendizagem em todo o curriculo.
(IMBERNOM, 2010, p.45)

Perrenoud (2002), mostra que o papel da escola é formar individuos para se
adequar as novas tecnologias, desenvolver o senso critico, ou seja, cidadaos
conscientes. Percebemos que a escola deve estar em constante mudanga como a
autora diz:

As novas gerages falam uma lingua bem diferente daquela que servia para
comunicar os que se educaram tendo a escola como seu principal meio de
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socializacdo e a cultura letrada como seu horizonte universal, com o firme
respaldo institucional do projeto moderno obrigado por cada Estado
nacional. O desafio é enorme, pois implicaria inventar um dispositivo capaz
de fazer com que essas paredes corroidas e cada vez mais infiltradas
voltem a significar algo e, desse modo, venham a se transformar tanto sua
velha funcdo confiante e disciplinadora quanto sua condicdo emergente de
mero galpdo ou depdsito. Serd necessério transformar radicalmente as
escolas. Redefini-las como espaco de encontro e dialogo, de producao de
pensamento e decantacao de experiéncias capazes de insuflar consisténcia
nas vidas que habitam. (SIBILIA, 2012. p.87)

“Temos que cuidar do professor, porque todas essas mudancas s6 entram na
escola se entrarem pelo professor, ele € a figura fundamental. Ndo ha como substituir
o professor. Ele é a tecnologia das tecnologias, deve se portar como tal.”
(VIEIRA,2011, p.134)

Na citacdo do autor Viera (2011), fica evidente que o docente é aplicacédo
pratica do conhecimento cientifico, sendo o mais importante na educacéo, e é
através dele que se forma um individuo para ser inserido na sociedade e a tecnologia
s6 é usada de forma correta se for através do mesmo, auxiliando na utilizacdo desta
ferramenta que tanto pode ser benéfica como maléfica, dependendo da forma de
utilizacao. Estando em isolamento social, esta necessidade de um acompanhamento
fica cada vez mais evidente, traz questdes sobre o confinamento:

O confinamento é uma caracteristica essencial do regime que estamos
abandonando porque seus dispositivos ja ndo funcionam e toda sua
aparelhagem deixou de ser (til agora, um dos mecanismos mais eficazes
para nos sujeitar ndo é o confinamento, mas algo que esta muito associado
a conexdo permanente e voluntéria: a divida, tanto no sentido literal quanto
no metafdrico. (SIBILIA, 2012 p.204)

A autora Sibilia (2012), mostra sobre a importancia de filmes para serem
utilizados no processo de confinamento:

Caberia ainda mencionar alguns belos filmes sobre professores que
deixaram marcas em seus alunos, sobretudo pela capacidade de eles
oferecer uma brecha para fugir das angustias do confinamento, usando a
imaginagéo e o desejo de liberdade, em contextos de asfixia salpicada de
férrea disciplina e outros abusos do dispositivo pedagdgico em suas
épocas gloriosas. (SIBILIA, 2012 p.202)

A autora afirma ainda que a escola em crise com foco no uso de recursos
digitais:

Nas paginas desse livro tentou se montar um mosaico composto pelos
diversos fatores que estdo em jogo no fenbmeno conhecido como crise da
escola, com foco voltado para subjetividades influenciadas pelo uso de
dispositivos digitais com isso procurando contextualizar a incorporacéo de
computadores e 0 acesso as redes de informética na sala de aula. (SIBILIA,
2012, p.207)
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Wandscheer (2020), para se ter um ensino de qualidade é necessario haver
uma ligagéo entre familia e escola, para isso foi pensando em uma reunido, entre
pais e professores, mas como ndo poderia acontecer presencialmente por causa da
pandemia, o autor teve a ideia de desenvolver uma reunido online, utilizando o
google Meet, que através de uma pesquisa foi descoberto que o aplicativo abriria em
celulares como, no século XXI, a maioria das pessoas possuem um aparelho
Android, os alunos poderiam participar. Com essa plataforma foi possivel ouvir os
alunos sobre o ensino remoto. A partir dai foi discutido com pais e professores que
as aulas remotas aconteceriam uma hora por dia.

Nesse cenario incontestavel de rapida mudanga, a escola e a educacéo, por
meio dos educadores, necessitam se envolver com as tecnologias e suas
ferramentas, as inovagdes metodologicas e a realidade virtual, que por
muitas vezes foi alvo de resisténcias. Mas ao mesmo tempo, esse periodo
se evidencia pela clara percepc¢éo de que o papel de mediacdo que exerce
os educadores, ndo pode ser substituido pelas tecnologias. (KIRCHNER
2020, p.42)

Em algumas escolas da rede particular, as aulas aconteceram de forma
continua, utilizando o aplicativo Zoom met., este programa é necessario desenvolver
a compra dos pacotes oferecidos, para desfrutar de mais ferramentas. Este item
desenvolve servico de conferéncia remota com até cem participantes, como
compartilhar a tela dos dispositivos tanto de computadores, celulares com 0s outros
participantes, conversar através do chat, desenvolvendo um bate-papo, havendo um
quadro branco para realizar anotacdes se for necessario. Também é possivel enviar
arquivos e gravar a videochamada para aqueles alunos que perderam a aula por
causa da conexao da rede da internet, entre outros instrumentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dessa pandemia mundial, a intervencdo do professor é de suma
importancia, mesmo existindo muitas dificuldades na utilizacdo dos aplicativos, que
até entdo tinha pouco conhecimento. Essas propostas sdo desafiadoras para todos
0s mestres. Depois de pesquisas e buscas foi pensado em quais ferramentas
tecnologicas poderiam ser utilizadas, adaptando as metodologias e dando solu¢fes
para os problemas, desenvolvendo as mudancas do ensino presencial para o ensino
remoto.

Procurando sempre propostas que atendam as necessidades dos alunos para
acontecer o ensino remoto, colocando como prioridade a interagcdo com o professor,
pois € fundamental no processo de ensino e aprendizagem. Sabemos que 0 ensino
remoto € mais lento, demandando mais paciéncia de ambas as partes, tanto dos
docentes como os discentes. Para haver a interagdo com o docente da educagéo
infantil, pensou na gravagédo de videos interativo, essas aulas devem ter duragéo
limitada, para a educacéo infantil € recomendada no maximo 20 minutos, devido a
grande exposicao em frente de telas. Mesmo com muitos professores ainda sem
habilidades e formacdo para desenvolverem as funcbes, a educacao teve que
acontecer e as dificuldades sendo findadas.

A pandemia do covid-19 mostrou que as instituicdes de ensino precisam estar
se reinventando todos os dias. Mostrando a necessidade de que os alunos precisam
ter autonomia na sua vida. Na metodologia ativa os alunos que buscam o seu
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conhecimento, formam sua prépria aprendizagem, logo, ndo apresentardo tantas
dificuldades em se adaptarem no ensino a distancia.

Através deste estudo podemos perceber as dificuldades dos mestres em se
adaptarem as novas estratégias de ensino, a insuficiéncia na formacao continua do
professor, como também a precéria situacdo das escolas na utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos e uma rede de internet de qualidade.

Outra dificuldade presente é a de alunos que ndo possuem acesso a internet,
por residirem em zona rural e que precisarem participar das atividades néo
presenciais. Mas o ensino nao poderia parar, € necessario assegurar o direito
universal, como esta na Legislacdo Brasileira. O ensino continuou atraveés da internet
ou de atividades impressas para aqueles individuos que ndo possuem acesso a rede.
A comunicagao foi de grande relevancia nesse processo mediador entre escola e
familia, e as ferramentas mais utilizadas para ocorrer essa comunicacdo foi o
WhatsApp, aplicativo de facil acesso, demandando mais tempo do pedagogo, porque
nem todos os alunos respondem na hora da aula e se nao for respondido na hora
gue se tem a oportunidade, talvez essa atividade ndo seja mais realizada.

A solucdo dada para esta problematica foi a formacdo dos docentes para
desenvolver atividades on-line, utilizando novas maneiras de ensinar. Por fim,
sabemos que a realidade dos professores brasileiros € que sdo sobrecarregados,
com o ensino remoto demandou mais atividades a serem desenvolvidas e por
estarem trabalhando em casa tem que cumprir as tarefas domésticas. Os docentes
tiveram que adquirirem uma nova habilidade de ensino em um curto periodo, sem
haver nenhum planejamento e formacéo para esse novo ambiente de trabalho, essas
situacOes sao estressantes, trabalhando em casa, demanda muito do ser humano
como também do profissional, além das consequéncias geradas da pandemia e o
isolamento social. Sendo assim, as instituicbes de ensino devem garantir uma
infraestrutura adequada para os professores lecionar suas aulas online,
disponibilizando equipamentos tecnolégicos como, computadores, celulares e um
bom acesso & internet. Sendo necessario a disponibilizacdo de psicélogos para os
profissionais da educacdo, porque essa realidade de afastamento devido a
pandemia, pode desenvolver alteragbes na saude mental, atrapalhando todo o
processo de socializacdo e ensino.
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AS METODOLOGIAS ATIVAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO FORMAL:
PERCEPCAO DOS PROFESSORES

Claudiana Ribeiro dos Santos Andrade?6
Cleidinaldo Ribeiro dos Santos Andrade?’
Severiano Janeo da Silva Gomes?8

Resumo: Refletir acerca do cenéario educacional no contexto atual & sobretudo
reconhecer as mudangas, e é nesse contexto fluido que as metodologias ativas estéo
sendo cada vez mais discutidas, embora varias metodologias denominadas ativas ja
existam ha algum tempo, neste contexto a discusséo se torna cada vez mais latente,
concepcOes apresentadas por autores como: Dewey, (1978), Freire (1987), além do
interacionismo de Vygotsky ja apresentavam visfes pautadas na compreensao do
sujeito levando em consideracdo aspectos diversos, sobretudo o protagonismo do
aluno.

Palavras Chave: Metodologias Ativas, cenario educacional, mudancas.
Introducéo

Ao longo da historia da humanidade os seres humanos vém articulando de
diferentes formas de ensinar e aprender, levando em consideracdo o0 contexto
histérico e os interesses especificos de ¢ ada época, pois ndo é possivel pensar a
educacao desvinculada d a sociedade.

Atualmente, é perceptivel um contexto social cada vez mais fluido. O que
assevera Bauman (2009), quando retrata o cenario educacional e a sociedade como
articuladora das mudancas de comportamento, trazendo para a educagdo uma
conduta cada vez mais proativa

No processo de ensino e aprendizagem, capaz de mobilizar situacdes
complexas para resolver problemas da vida cotidiana, adotando uma postura aberta
ao dialogo, hibrida, flexivel, plural, digital e ativa. Justamente por isso as
metodologias ativas se tornam fundamentais quando nos referimos ao processo de
transformacdo da educacdo, estando a escola vinculada a sociedade, ou seja,
intimamente ligada ao ideal do protagonismo do aluno sob a mediacao do professor.

Cabe ressaltar que, a partir das experiéncias com a COVID-19 e o
distanciamento social, no contexto dos novos processos sociais e educacionais, as
praticas pedagdgicas tradicionais e as sequéncias didaticas que até entdo, eram
“‘bem acomodadas” no ensino presencial; tornou-se um entrave quando houve a
transposicao para as aulas remotas, pois ndo cabiam dentro dos espacos digitais.

No processo, a formacéo continuada é o ponto de partida para desenvolver
novas praticas e metodologias que contribuam para a transformacéo dos docentes
e criem neles um projeto de vida que atenda as suas necessidades pessoais e
profissionais, criando um elo de ligagdo com a nova geragao e suas aspiracoes.

% Possui Graduagdo em Histéria pelo UniAGES, Graduacdo em Pedagogia pela Unicesumar,
Especializagdo em Ensino de Histéria-UCAM, Educacao Infantil e Psicopedagogia, Coordenacao
Pedagdgica e Libras - UNIBF. Atualmente é Mestranda em Politicas Publicas pela FLACSO.
27 Estudante do curso de Direito da Faculdade ESTACIO DE SA — Aracaju-SE
28 Graduagdo em Nutricdo pela UNINOVAFAPI, especialista em sadde publica- Uniter, especialista
em saude publica- Fiocruz, mestrando em educacéao- UPE.

79



Livro Educagéo em Pauta: Olhares Académicos — Thiago Cedrez da Silva & Elvis Silveira Simdes (Orgs.)

No contexto, as metodologias ativas contribuem de forma direta para o

desenvolvimento da criticidade.

As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, a
medida que os alunos se inserem na teorizag¢ao e trazem elementos novos,
ainda ndo considerados nas aulas ou na prépria perspectiva do professor.
Quando acatadas e analisadas as contribuicbes dos alunos, valorizando-as,
sdo estimulados o0s sentimentos de engajamento, percepcdo de
competéncia e de pertencimento, além da persisténcia nos estudos, entre
outras. Com a intencdo de fazer a aproximacdo entre estes estudos
voltados para a promocao da autonomia do aluno e o potencial da area
pedagégica na mesma direcéo [...]. (BERBEL 2011, P. 28)

Assim, é relevante elucidar a potencialidade das metodologias ativas no
processo de ensino e aprendizagem; visto que propiciam uma formacao pautada na
autonomia e no protagonismo dos alunos.

Salientando, o contexto pandémico que colocou em pauta as necessidades
de uma educacdo menos engessada, ao tempo que também escancarou a
tecnologia como indissociavel da escola. Partindo dessa premissa, os modelos
hibridos que apresentam metodologias flexiveis pautadas na mediacdo do professor
e o desenvolvimento do aluno, se consolidam como elemento fundamental para
atender as demandas da sala de aula e dos ambientes virtuais de aprendizagem.

Dessa forma, as novas interfaces tecnolégicas apresentadas pelos modelos
hibridos, ainda causam estranhamentos e recusa por parte de alguns professores,
sobretudo, aos que tém resisténcia em deixar de trabalhar com metodologias
tradicionais, nesse sentido, ainda de acordo com a referida obra, as instituices
deveriam intervir no sentido de deixar claro para os professores, como as tecnologias
podem ser aliadas, podendo auxiliar na melhora do desempenho, otimizando o
planejamento e a condugéo das aulas, além de aproximar professores e alunos.

Diante do apresentado, é possivel repensar a formacao de professores e da
equipe pedagdgica, como um processo de mudancas de atitudes e transformacédo
da realidade, considerando as metodologias ativas e modelos hibridos,
desvinculando a ideia tradicional de transmiss&o e recep¢ao, com espacos de trocas
de ideias, pesquisas e inspiracdes; mesclando espacos, atividades, tempos,
resinificando a presencial idade e as formas de interagéo (sincronas e assincronas).

Neste sentido nos debrucaremos em apresentar o universo das metodologias
ativas no contexto da educacao formal, em como, a percepcao dos professores
acerca da educacao e destas abordagens metodoldgicas em sua pratica cotidiana.

AS DIFERENTES ABORDAGENS NAS METODOLOGIAS ATIVAS

Quando falamos em metodologias ativas é importante a compreensao do
universo plural que circunda as abordagens metodolégicas dentro deste contexto, a
compreensao vai além da realizagéo de atividades inovadoras em sala de aula, ou
da reconfiguracéo do planejamento priorizando atividades em que o s alunos sejam
protagonistas.

Para que o protagonismo ocorra efetivamente o professor precisa falar a
linguagem do aluno, Moran (2015), aborda que o planejamento se torna essencial
neste contexto de protagonismo do estudante pois € necessario um
acompanhamento minucioso para assegurar-se que 0s objetivos planejados foram
alcancados.
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Assim como, as competéncias desenvolvidas, as atividades podem ser
planejadas com o apoio das tecnologias, o aparato tecnoldgico se torna um aliado e
nao pode ser deixado de lado quando se pretende falar a mesma linguagem dos
alunos. Assim sendo, torna-se essencial a compreenséo docente e discente acerca
da abordagem metodoldgica ativa utilizada no processo de construcdo dos
conhecimentos e habilidades, a clareza dos processos se torna fundamental para
uma pratica assertiva. Neste sentido salienta que:

As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, a
medida que os alunos se inserem na teorizacdo e trazem elementos novos,
ainda ndo considerados nas aulas ou na propria perspectiva do professor.
Quando acatadas e analisadas as contribuicées dos alunos, valorizando-as,
sdo estimulados os sentimentos de engajamento, percepcdo de
competéncia e de pertencimento, além da persisténcia nos estudos, entre
outras. Com a intencdo de fazer a aproximacdo entre estes estudos
voltados para a promocdo da autonomia do aluno e o potencial da area
pedagdgica na mesma dire¢éo [...]. (BERBEL,2011. P. 28)

De acordo com o enunciado fica evidente a necessidade da percepcéo
docente para com o discente, esse aspecto desencadeia um processo de
engajamento coletivo que é uma das principais premissas quando falamos e
metodologias ativas.

Sob 0 mesmo ponto de vista a referida autora aborda que sdo muitas as
possibilidades de metodologias ativas, tais como: Estudo de caso, podem ser
trabalhados casos reais ou ficticios em que os estudantes terdo a possibilidade de
ter contato com situacdes que podem ser efetivamente vivenciadas na sua realidade
cotidiana ou profissional de forma prévia.

Abaixo segue estrutura que elucida a diferenca entre a metodologia de ensino
com estudo de casos e o modelo tradicional.

p 1 Metodologia de

* Professor: dirige e

lidera b

* Aluno; faz anotagdes,
Segue A8 aulas

ensino com
€asos

* Professor: facilita,
envolve, avalia

* Aluno: Investiga,

Modelo lidera, apresenta,

tradicional | decide 4

81



Livro Educagéo em Pauta: Olhares Académicos — Thiago Cedrez da Silva & Elvis Silveira Simdes (Orgs.)

Figura 1: Modelo tradicional x Metodologia com estudo de caso (Graham, 2010.p 39)

Metodologia de Projetos, articulando da forma mais proxima possivel os
alunos da realidade por meio de projetos pensados a partir de problematicas
vinculadas a realidade, além de engajar o aluno em pesquisa, ensino e extensao.
Conforme observa-se abaixo.

e o

Iniciar

Planejar ‘
Executar

T

Controlar
<l Finalizar
Projeto

/

Figura 2: Metodologia de projetos. Disponivel em: https://pmkb.com.br/artigos/a-eficacia-da-
metodologia-de-projetos-e-o-impacto-positivo-dos-resultados/

Aprendizagem baseada em problemas, introduzida no Brasil inicialmente no
ensino superior, mais especificamente nos curriculos de medicina, a referida
metodologia trabalha com problemas que s&o propostos aos alunos para que
consigam apresentar a resolucéo por meio de um processo que envolve a mediacéo
do professor.

Além de pesquisas cientificas que possam trazer subsidio para as resolucoes,
0s problemas sao direcionados pelos os professores levando em consideracao as
habilidades, competéncias e conhecimentos que devem ser construidos pelo
discente.
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Aprendizagem
Baseada em Problemas

Oferece um problema real

&

Identifica o iue

Aplica o conteddo com a
resoluciao do problema

Figura 3: Aprendizagem baseada em problemas. Disponivei em:
https://tutormundi.com/blog/aprendizagem-baseada-em-problemas/

A teoria da Problematizagcdo com o arco de Maguerez, em que o discente
inicia com a observacao da realidade, para realizar a observacéo e levantamento de
situacdes problema passiveis de aprofundamento.

Posteriormente sdo levantados os pontos chaves, para que se busque uma
maior compreensdo destes seguidos da teorizacdo em que se discute todos os
aspectos levantados, posteriormente sao formuladas as hip6teses de solugédo que
dardo conta de propor solu¢cdes para as problematicas inicialmente levantadas.

A partir da observacao da realidade, por fim, a aplicacéo a realidade em que
os discentes retornam ao contexto inicialmente observado efetivar o processo, é
valido reforcar que todos os passos contam com a mediagdo do professor. Abaixo
ilustracdo do passo a passo da problematizacdo de Maguarez.

Arco da Problematizacdao de Maguerez

Tecrizacdo

Pontoschave Hipdteses
de solucaoc
Observacdo Aplicacao
da realidade a realidade

REALIDADE

Figura 4: Arco de problematizacao de Maguerez. Disponivel em:
https://unasus2.moodle.ufsc.br/pluginfile.php/6808/mod_resource/content/3/un03/top03p01.html

Sala de aula Invertida, que se da por meio de uma organizacgao especifica dos
docentes e discentes, visto que nessa metodologia os docentes devem orientar a
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leitura dos materiais que serdo utilizados na aula de forma prévia, para que o0s
discentes possam ter contato com antecedéncia a aula ao material e ja se familiarizar
com a discussdao, pois a sala de aula torna-se um espaco de discussao de ideias e
esclarecimento de duvidas, conforme observado nos dos exemplos abaixo.

-~ .
A sala tradicional |- A sala invertida ™

Construir conhecimento na sala Construir conhecimento em casa

e aplicar sozinho em casa ..e aplicar na sala, em equipel

Figura 5: Sala de aula tradicional x Sala de aula invertida. Disponivel em:
https://lwww.mundomaker.cc/novos-mtodos-de-ensino-a-teoria-da-sala-de-aula-invertida-e-sua-
reinverso/

Essas sdo apenas algumas das metodologias ativas existentes no universo
que circunda a pratica docente, € valido salientar que as metodologias ativas
priorizam um processo de avaliagao formativa ao longo do processo, o aluno se torna
0 centro do processo de ensino aprendizagem.

Conforme assevera Berbel (2011) “A complexidade crescente dos diversos
setores da vida [...] tem demandado o desenvolvimento de capacidades humanas de
pensar, sentir e agir de modo cada vez mais amplo e profundo. ” (p.25).

Dessa forma, a escola deve se comprometer com o desenvolvimento d este
tipo d e habilidade n os sujeitos. Ademais, é valido mencionar a curiosidade como
fundamental para a formacao ativa dos estudantes visto que é a partir da curiosidade
que suje a busca, seja pelo conhecimento e por respostas até entao inexistentes.

Hassmann (2004), aponta a curiosidade como estritamente relevante para o
desenvolvimento dos sujeitos, podemos afirmar que as metodologias ativas instigam
a curiosidade justamente por priorizar a busca e o protagonismo do estudante
durante o processo de formagéo.

Outrossim, na perspectiva tradicional de educacdo a curiosidade e o
guestionamento nunca tiveram espaco, deste modo, muitos sujeitos foram
silenciados pela escola ao longo de sua formacéao.

No contexto atual os resquicios deste modelo ainda sé&o visiveis, justamente
por isso é tdo necessario discutir as metodologias ativas como contribuintes diretas
para a o processo de transformacao da educacgéo. Ainda de acordo com Hassmann
(2004), é necessario que as escolas tenham como premissa estimular a curiosidade
dos estudantes, pois s6 assim 0 processo de ensino e aprendizagem se tornara
efetivamente significativo, por meio d a satisfacéo e alegria.

METODOLOGIAS ATIVAS NA PERCEPCAO DOS PROFESSORES

Essa investigacdo contou com questiondrio construido na plataforma Google
Forms, enviados aos professores de diferentes segmentos, de instituicdes publicas
e privadas, da cidade de Senhor do Bonfim - Bahia, contando com 25 respondentes,
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gue apresentaram suas percepcdes sobre educacéo hibrida e metodologias ativas
na formagéo de professores.

A escolha dos professores foi aleatéria e os critérios foram de acessibilidade
e
disponibilidade para responder ao questionario online, uma vez que a investigacao
seguiu os protocolos de seguranca e as recomendac¢des do isolamento social, sendo
cumpridas as determinacdes legais.

No contexto, todos os contatos e o preenchimento dos questionarios foram
realizados de forma remota, por meio Whatsapp e do Google Forms, redes sociais e
contatos telefonicos com coordenadores e gestores educacionais que nos facilitaram
0 acesso ao corpo docente.

Em que foram apresentados os objetivos da pesquisa e esclarecimentos
sobre: a nao divulgados dos nomes dos participantes e respectivamente as
instituicbes de ensino, todo o material coletado sera utilizado apenas com o propdsito
da pesquisa e nenhum dos professores terdo quaisquer tipos de gastos financeiros
com a pesquisa. Assim, foram retratadas as seguintes perguntas:

1) Género;

2) Grau de escolaridade;

3) As instituicdes em que trabalham (publico/ privado);

4) Modalidade (presencial, semipresencial e EaD);

5) Segmento e/ou nivel (Educacao Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino
Fundamental Il, Ensino Médio, Cursos Técnicos, Ensino Superior)

6) Como vocé avalia a educacgao no Brasil?

7) Vocé utiliza alguma ferramenta tecnoldgica em suas praticas? Qual? Como?
8) No seu convivio profissional existem professores que trabalham com as
metodologias ativas?

9) Existem momentos na formacédo de professores que trabalham experiéncias com
metodologias ativas e modelos hibridos?

Ao analisar percepcdes dos PRE, sobre como avaliam a educacao no Brasil,
verificou-se nos discursos, as deficiéncias do sistema educacional brasileiro. O que
foi apresentado pelo PRE20, que: “A rede publica esta longe de inovar. E necessario
investir em politicas publicas voltadas a capacitacdo dos professores desde a
graduac&o como investir em infraestrutura. O Brasil precisa entender a necessidade
de se investir verdadeiramente na educacao”.

E reforgado pelo PRE18, que a educagao tem necessidades urgentes: “(...)
para atualizacbes e novas politicas publicas que interajam com a realidade
educacional na diversidade em nosso pais. A pandemia mexeu com realidades
praticas e que agora estdo em constante avaliacao e observagao de todos”.

Respectivamente, 0s entrevistados apresentaram outras percepg¢des que
fizeram parte do escopo desta investigagéo:

PREL1 - Um projeto nacional deficiente, sem preocupag¢éo com planejamentos
para longo prazo e voltado para indicadores estatisticos que né&o
necessariamente mensuram a aprendizagem.

PRE4 - Com 1 quildmetro de tamanho e 1 centimetro de profundidade

PRES8 - Em evolugéo, transformacéo, porém, sem ainda ter uma base sélida.
PRE10 - Precéria. Desvalorizada

PRE12 - Ainda em processo de mudancgas significativas.

PRE14 - Poucos avanc¢os na qualidade do ensino.
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PRE20 - A educacdo no Brasil necessita de mais investimento para as
pesquisas e projetos, ela vem evoluindo mais o processo € lento.

PRE22 - Boa, porém necessita de um bom investimento dos governantes
para que possamos desenvolver melhor o aprendizado dos nossos alunos e
também priorizando, reconhecendo e remunerando nds Professores.

PRE23 - Necessitando ser levado a sério

Fonte: (do préprio autor)

Outro fator analisado nesta pesquisa, sédo as ferramentas tecnolégicas mais
utilizadas pelos professores. E verificou-se que sao utilizadas diferentes ferramentas
tecnolégicas, assim apresentadas pelo PRE13 os seguintes recursos: “Uso murais
virtuais (Padlet), jogos interativos criados como quiz (worwall), abordar
assuntos/verificar (Mentimeter), videos no Porto online, apresentacao no Jamboard,
kahoot”.

O PRE19, afirmou que utiliza a plataforma do Google entre outros recursos:

(...) docs, forms, apresentacdes, drive e meet; Canva; Pixabay; Giphy;
Aplicativos: Pinterest, KinerMaster, Mobizen e CapCut. Recursos para
edicao de atividades para alunos e familiares, assisténcia em atividades de
apoio a outros setores da educacéo, planejamento das aulas entre outras
atividades. Observacado: aprendendo a usar outras ferramentas como as
orientacdes de cursos online. (mentimeter, programa ediLIM e outros).

No processo, analisou dos demais professores as ferramentas utilizadas por
eles em suas aulas presenciais e online:

PRE1 - Kahoot, Padlet, Google Forms, Loom, mentimeter, wordwall,
scrumblr, quizlet, canva, socrative, edpuzzle.

PRES5 - Fiz uso de robdtica e de programacado de jogos digitais. Em ambos
casos estabeleci didlogo com a linguagem regional popular. Em robética, usei
musicas populares para guiar um robd e, na programagédo, usei o Scratch
para os alunos desenvolver jogos digitais com musicas regionais.

PRE7 - Sim, pouco. AP. DVD

PRE9 - Sim. Padlet, jamboard, Mentimenter, Canva, videos, filmes, Brain
Breakes e outros. Pré-aula, Aula e Pos-Aula

PRE12 - Sim. Utilizo basicamente todas as ferramentas do G-Suit ou atual
Google Work Space entre outras ferramentas engajadoras como Nearpod,
Khan Academy, Padlet, etc.

PRE15 - Sim, atualmente uso alguns aplicativos, recursos do Google
classroom, faco uso do Zoom, mas ainda estou me adaptando a essas
ferramentas

PRE18 - Sim. Video, datashow,aulas na plataforma digital,wathapp.

PRE20 - Sim. Aplicativos Zoom, Google meet, etc. Bem como ferramentas de
gamificacao.

PRE24 - Utilizo vérias ferramentas bem como algumas metodologias Ativas,
como Sala de Aula invertida e Aprendizagem baseada em Projetos.

Fonte: (do préprio autor)

Os dados indicam que a maior parte dos respondentes utilizam ferramentas
tecnoldgicas em suas praticas e percebem a importancia da tecnologia na interacao
com os alunos, ressaltando: as aulas invertidas, o processo de ensino e
aprendizagem baseado em projetos, como modelos fundamentais. Conforme
apresentado na figura a seguir, onde 68% dos respondentes perceberam as
metodologias ativas e modelos hibridos, indispensaveis em suas praticas de sala de
aulas:
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De acordo com os dados, procurou-se saber as percepc¢des dos professores
que definem as metodologias ativas como medianas ou dispensaveis em suas
praticas de sala de aulas:

PRE14 - Infelizmente o tempo da sala de aula é muito pequeno. Realizar um
trabalho com

metodologias requer um espaco maior de aula e recursos que minha escola
ndo dispbe. Hoje, temosdificuldades de sair da sala e ir para o patio (fomos
até proibidos).

PRE19 — Néo tenho muita familiaridade com o método, mas procuro organizar
minha aula em duaspartes: 1) exposicao de contetudos pelo professor (25
minutos); 2) discusséo com os alunos sobre atematica (15 minutos).

PREOQ7 — Vejo as metodologias ativas como no mundo das Ideias na escola
publica, onde temos faltade tudo, como: papel, espaco na sala de aula para
se trabalhar em grupo e sair das aulas tradicionais.Pois, 0 numero elevado
de alunos gera indisciplina e falta de um trabalho mais personalizado
peloprofessor

PRE 21 — Tenho pouco conhecimento de metodologias ativas. No tempo de
faculdade néo tive contatocom o método. No entanto, vejo que atualmente,
muito se tem falado de préticas ativas.

Principalmente, nesse tempo de pandemia em que as escolas estdo entre o
presencial e online.

PRE16 — Muito se fala em metodologias ativas em minha escola, mas na
realidade quando saimos do tradicional, é visto pela supervisdo e pelos
alunos como uma sala de aula indisciplinada, sem resultados e enrolagéo.
Fonte (préprio autor)

No contexto, percebeu-se por meio dos discursos, que o0s professores
necessitam de um conhecimento mais aprofundado sobre as metodologias ativas e
modelos hibridos, bem como trazer para a formacao de professores: vivéncias de
aprendizagens ativas e hibridas, na perspectiva da relagdo professor e aluno, na
coletividade e no desenvolvimento de competéncias tecnolégicas.

O que vai ao encontro de Souza e Borges (2012) que desenha as
competéncias docentes em ambientes virtuais e presenciais, sob quatro aspectos:

Competéncia Pedagdgica: que envolve o aspecto pedagdégico, os métodos
de ensino-aprendizagem, que contribuem para o aprendizado do grupo e
individual. Competéncias Sdcio-Afetivas: que envolvem os aspectos
interpessoais, a comunicacao individual, a criatividade e a socializacdo
contribuindo para um ambiente agradavel. Competéncia Tecnolégica: que
envolve os aspectos técnicos do ambiente, o dominio das tecnologias de
informacé@o a orientacdo técnica visando um melhor aproveitamento do
AVAs. Competéncia Auto-avaliativa: que envolve a compreensao do tutor
sob sua prépria atuagdo buscando a analise e a melhoria de seu
trabalho.(p.05),

Durante a pesquisa, foi possivel analisar se ha no convivio profissional:
professores que trabalham com metodologias ativas. E verificou-se que 92%
afirmaram que existem alguns professores.

A despeito das experiéncias com metodologias ativas e modelos hibridos, em
formacao de professores, verificou-se por meio das percepg¢des dos respondentes,
gue existem algumas discussfes, mas necessitam de um apoio da escola para as
praticas de sala de aula.

PRE1 - O sistema educacional deveria entregar para a sociedade seres
humanos capazes de buscar
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informacédo, transforma-la em conhecimento, criticar a realidade, propor
solucdes aos problemas que

encontra, enquanto age de forma a respeitar e preservar o pacto civilizatorio
existente. Nem as universidades conseguem entregar tudo isso. A vivéncia
de um sistema educacional consistente, que

permita a acéo sobre o objeto e a ativa colaboracdo entre os individuos
garantiria isso. Como sempre

defendeu Reuven Feuerstein, todo mundo aprende, desde que saiba como
fazer isso. No entanto, ao

visualizar as reunifes semanais, encontramos pautas burocraticas de prazos,
discussBes e mensagens irrelevantes e sem nenhum contexto e poucas
trocas de experiéncias.

PRES6 - Procuro fazer um trabalho que dé significado aos alunos, a partir do
trabalho em grupo, das discussGes em sala de aula e fugindo do método
caduco enraizado na escola. As reunides pedagodgicas (moddulos), no
discurso, sdo muito bonitas e favoraveis as metodologias ativas e modelos
hibridos. No entanto, na préatica, pouco se tem apoio para trabalhar com
outras préticas.

PRE24 - Contribuem quando acompanhada de recursos, motivagéo para o
educador e apoio institucional. Em alguns lugares, por exemplo, se 0
professor desfizer as filas da sala de aula, recebe reclamacéo dos gestores.
O que é ativo ai é a opressao.

PRE19 - A transformacé&o ndo depende unicamente das metodologias ativas.
Esta na formacéo e engajamento dos professores e envolvimento dos alunos.
No entanto, o seu uso, faz diferenca. E o que tentamos colocar na cabeca da
supervisdo e dos professores.

PRE22 - Sim. As metodologias ativas, movimentam as praticas tradicionais,
deixando os alunos como protagonistas da trajetoria estudantil e o professor
como o mediador dessa construgdo em conjunto.

Uma transformacéo que influencia todos ao redor, seguindo sempre a
realidade de cada comunidade escolar.

PRE15 - E preciso que a Educac&o esteja cada vez mais voltada & construgéo
da autonomia do sujeito, e esse é um dos papéis centrais das metodologias
ativas, atreladas ao carater investigativo e cientifico da educacéo.

PRES8 - A formacéo de professores deve contribuir com a manutencéo das
praticas inovadoras. No entanto, necessita de um processo de formacao
continuo e subsidios para que as teorias sejam concretamente desenvolvidas
na sala de aula. Vejo um abismo entre teoria e pratica, conteldo e tempo,
planejamento e aulas dadas.

Fonte (préprio autor)

Assim, ao analisar os discursos, percebeu-se o papel fundamental da
formacao de professores e da mentoria, como um trabalho dirigido para mobilizar e
transcender a teoria. O que vai ao encontro de Moran (2019, s/n), quando conceitua

a mentora:

E a pratica de ajudar ou de aconselhar uma pessoa menos experiente,
durante um periodo de tempo. Sua finalidade € apoiar e incentivar as
pessoas a melhorar seu préprio aprendizado para maximizar seu potencial,
desenvolver suas habilidades e melhorar seus desempenhos para se
tornarem quem desejam se tornar.

Ibidem, destacou que a mentoria é uma pratica préspera no mundo
profissional e que vem sendo trabalhada nas instituicbes de ensino, por meio do
projeto de vida e na formacéo de professores como processo de desenvolvimento
de competéncias. O que € entendido por Moran (2019) que os professores serao:
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(...) cada vez mais mentores para que os estudantes consigam desenvolver
as competéncias necessdarias em cada area de conhecimento, em cada
etapa do processo de aprendizagem, para sua vida profissional e pessoal.
Num sentido mais estrito, alguns docentes mais experientes comecam a
desempenhar novos papéis tanto em instituices educativas inovadoras
como em formas de ensinar e de aprender mais abertas, informais, hibridas
na educacgéo continuada. (p.s/n)

Conclui-se que pensar o contexto educacional no cenario atual € para além
de entender o viés pedagdgico da educacao, é preciso compreender que existe uma
engrenagem que esta para além da sala de aula e que varios fatores de ordem
pedagdgica, metodoldgica, social, cultural e global, contribuem de forma direta para
as diversas mudancas que continuardo acontecendo neste ambito, cabe aos
professores e demais sujeitos que fazem parte deste universo buscar refletir e se
adaptar aos novos contextos.

CONCLUSAO

Podemos concluir que as metodologias ativas contribuem de forma direta com
0 processo de transformacédo da educacgao, levando em consideragcdo aspectos
relativos aos proprios fundamentos das referidas metodologias, visto que priorizam
de forma direta o protagonismo d os discentes n o processo d e ensino e
aprendizagem.

A escola precisa formar sujeitos cada vez mais criticos e criativos para lidar
com as situacbes complexas que sdo emergentes no contexto social,
consequentemente a pratica docente precisa ser reformulada para atender a
realidade emergente, as metodologias ativas séo instrumentos efetivamente eficazes
guando nos referimos ao planejamento docente que se preocupa em colocar o aluno
no centro do processo, mas é importante reforcar que devem ser compreendidas por
docentes e discentes sO assim ocorrera efetivamente transformacdes positivas na
educacao.

N&o é possivel pensar em metodologias ativas sem pensar o todo complexo
e dindmico que é a escola, a aplicabilidade das mesmas nao se limita ao
planejamento docente pois abrange um processo de transformacdo muito mais
amplo que inicia na escola e consequentemente transcende os muros desta, visto
gque 0s sujeitos que estdo nesse espaco fazem parte da sociedade, assim
consequentemente a transformam.

E impossivel pensar a escola dissociada da sociedade, justamente por isso
as
metodologias ativas buscam formar um sujeito que € plural que seja capaz de
mobilizar as ferramentas necessarias para resolver situacdes complexas do
cotidiano, significando o processo de ensino aprendizagem por meio de um processo
de ensino aprendizagem que valoriza os conhecimentos prévios dos sujeitos e
sobretudo o contexto em que estdo inseridos, visto que esses aspectos Sao
essenciais para tornar a aprendizagem significativa e para que esta tenta também o
poder de transformacao.

Por conseguinte, o ano de 2020 ficarA marcado na historia da humanidade
como um periodo em que o mundo tomou ciéncia de um virus que mudou 0O curso
de varias esferas da sociedade, sobretudo da educagéo.
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De forma abrupta as escolas tiveram que transferir as aulas presenciais para
modelos remotos, sincronos ou assincronos, essa mudanca repentina reflete
diretamente na rotina do professor e sobretudo no planejamento do mesmao.
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TEORIAS PEDAGOGICAS E METODOLOGIAS DIDATICAS PARA O ENSINO
APRENDIZAGEM
Delidio Pereira Nery*

RESUMO: Dentro do processo educacional, é notorio a grande formulagdo em torno
do que se espera e sem duvidas, o esperado é o sucesso geral dentro do processo
ensino aprendizagem de todos os sujeitos alunos, assim como, de toda a
comunidade escolar de forma em geral. Assim, é de extrema importancia acdes
pedagdgicas dentro do processo ensino aprendizagem com relagéo a aplicabilidade
de diversas habilidades em prol de conceitos construido através das mesmas nas
mais diversas acbes socioeducativas. E preciso buscar formas de conquistar
sucesso dentro do espaco educacional, junto aos sujeitos alunos.

Palavras-chave: Educacao - Ensino Aprendizagem - sujeitos alunos - Freire.
INTRODUCAO

Para ter sucesso em determinados lugares de atuacdo sdo necessarias
algumas acdes de extrema importancia que de alguma forma ou de outra, vao de
encontro com os planos e acdes que se deseja. Dentro do processo educacional, é
notério a grande formulacdo em torno do que se espera e sem duvidas, o esperado
€ 0 sucesso geral dentro do processo ensino aprendizagem de todos 0s sujeitos
alunos, assim como, de toda a comunidade escolar como um todo. O grande lider
sul africano Nelson Mandela, destacava, que; "A educacéo é a arma mais poderosa
que vocé pode usar para mudar o mundo". (BRITO, 2020, p. 01). Assim sendo, é
imprescindivel que haja metodologias de ensino para fins de utilizacdo de todas as
formas do uso de ferramentas em que todos os educadores devam usar para fins de
transmitir os mais variados conhecimentos de cada docente aos sujeitos alunos de
forma em geral. Destacando assim, o grande e fundamental papel da educacao
como forma de transformacéo e arma vinil para as mais varias mudancas que nosso
mundo pode ter.

Assim, € de extrema importancia acdes pedagdgicas dentro do processo
ensino aprendizagem com relacao a aplicabilidade de diversas habilidades em prol
de conceitos construido através das mesmas nas mais diversas acdes
socioeducativas.

“O educador é o que educa os educando, os que sdo educados; o educador
€ 0 que sabe, os educando, os que nao sabem; o educador é o que pensa,
os educando, os pensados; o educador é o que diz a palavra, os educando,
0s que a escutam docilmente; o educador é o que disciplina, os educando,
os disciplinados; o educador € 0 que opta e prescreve sua 0p¢ao, 0S
educando, os que seguem a prescricdo; o educador € 0 que atua, 0s
educando, os que tém a ilusdo de que atuam, na atuagcdo do educador; o
educador escolhe o contelido programatico, os educando, jamais ouvidos
nesta escolha, se acomodam a ele; o educador identifica a autoridade do
saber com sua autoridade funcional, que opde antagonicamente a liberdade
dos educando, estes devem adaptar se as determinacdes daquele; o
educador, finalmente, é o sujeito do processo, os educando, meros objetos”
(FREIRE, 1970, p. 59).

2 Mestrando em Ciéncias da Educacgdo pela Universidade Leonardo da Vinci. Pés-graduado em
Histdria e Cultura do Brasil. Educacgédo Especial e Inclusiva. Gestédo Escolar. Graduado em Histéria e
Geografia pela Universidade Catolica Claretiano. Professor do Estado de Goias.
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Ademais, é preciso acdes com mais didaticas dentro do processo de
aprendizagem, usando assim, teorias pedagdgicas na aplicabilidade de habilidades
em prol do processo ensino aprendizagem de forma em geral junto aos sujeitos
alunos etc. “O educador é o que educa os educandos, 0s que sao educados; 0
educador é o que sabe, os educandos, 0s que ndo sabem; o educador é o que pensa,
os educandos, os pensados”; (FREIRE, 1970, p. 59). O grande mestre Paulo Freire
se referia a educacdo, como; educar-se € impregnar de sentido cada momento da
vida, cada ato cotidiano. Sendo assim, é dentro desse processo de vida cotidiana e
socioeducativo que construiremos espagos de sucesso e harmonia. E preciso buscar
formas de conquistar esse sucesso dentro do espaco educacional, em especial com
todos os sujeitos alunos e comunidade escolar em geral.

1 - TEORIAS PEDAGOGICAS E METODOLOGIAS DIDATICAS PARA O ENSINO
APRENDIZAGEM.

Em se falando e ou construindo um trabalho sobre dois assuntos
superimportantes, € necessario darmos alguns valores estruturais sobre ambos no
quesito ensino aprendizagem de modo geral. Um tem por base a construgdo de
metodologias de ensino, que por certo, compreende toda formacdo de ferramentas
a serem usadas por docentes na construgcdo de serem repassados todos os
conhecimentos possiveis aos sujeitos alunos de forma abrangedora e enriquecedora
dentro do processo educativo. No outro ponto, temos a constru¢cdo dentro de um
dindmica entre o conhecimento pré-existentes e 0s novos tipos de conhecimentos
que serdo adquiridos no seguir do tempo; assim, as teorias de aprendizagem
buscaram reconhecer e aplicar, dinAmicas junto a evolucdo cognitiva de ambos os
sujeitos, aferindo e ao mesmo tempo, provocando mais formas de conhecimentos
entre as relacdes de modo em geral. Metodologias didaticas para aprendizagem e
Teorias pedagogicas teorias pedagodgicas de aprendizagem e aplicacdo de
habilidades, nada mais €, do que uma constru¢cdo em torno da instigacdo de buscas
de mais conhecimentos a serem aplicados dentro do processo ensino aprendizagem.

Assim sendo, € importante ter a compressado de 0 modo como as pessoas e
ou os sujeitos alunos de forma geral aprendem, e ainda as condicfes necessarias
para essa aprendizagem. Ou seja, dentro desse processo, a aprendizagem nao €
apenas inteligéncia ou construgcdo de conhecimento, mas, um certo intuito de
identificacdo pessoal e relacdo através de diversas formas de interacdo social e
comportamental em si. Segundo Silveira (2002, p. 55), na busca pelo
desenvolvimento, a sociedade se organiza e define suas instituicdes e o sistema de
producédo € o responsavel por esta organizacdo. Assim, as formas organizacionais e
direcionadas, tem por base a melhor forma de se conduzir e a0 mesmo tempo
ensinar e aprender, assim como o grande mestre Paulo Freire sempre se referia a
educacao no conjunto, docente e discente.

Para abordarmos quatros teorias da aprendizagem, destacamos em primeiro
plano, o construtivismo, que por sinal nos demanda acdes de construcdo de algo que
ja existe, porém, que necessita de formas e ou moldes para sua formacao cognitiva
de forma a ser considerada como mecanismo de algo eficaz. Onde, no meio onde 0
proprio sujeito se vive, € que lhes sera ensinado e ou construido: Dai a importancia
de se ter nocao de instrucao, construcado e ao mesmo tempo atencao para tais feitos
e efeitos nesses sujeitos. Segundo Piaget (1997, p. 17), construtivismo € 0 processo
de aprendizagem do individuo de acordo com interacdes e perturbacdes do
conhecimento em seu meio, considerando, como critério, a idade do individuo
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relacionada ao contexto. Ainda, segundo Piaget, a aprendizagem construtivista
necessita que o aluno passe pelo processo de: perturbacdo do equilibrio dos seus
conceitos; conservacao, que é a compensacao da modificacdo simultanea do objeto;
e assimilagdo x acomodacao do mesmo conceito. O cognitivismo vem de a¢des que
serdo desenvolvidas nos sujeitos, que por sinal, terdo oportunidade de, através de
conhecimentos e ou instigacdes prévias, aprenderam e ou desenvolveram novas
formas de conhecimentos. Assim sendo, sabemos que a partir do
processo cognitivo 0s sujeitos conseguem desenvolverem suas capacidades
intelectuais e emocionais. Para Piaget (Apud Lima, 1984, p. 17-45), o
desenvolvimento da mente € um processo dialético que ocorre por meio da
autorregulacéo. Para este autor, todos 0s processos vitais, sejam eles psicologicos,
biolégicos ou socioldgicos, se comportam da mesma forma. Isto significa que, diante
das dificuldades de assimilacdo, o organismo se acomoda (modifica), e assim pode
assimilar sucessivas vezes. O resultado entre a assimilacdo e a acomodacao € a
adaptacao.

O comportamentalismo e ou behaviorismo, sdo bases de que o
comportamento em si, define se, como forma estrutural dentro do processo da
educacdo em juncdo ao sujeito a ser aplicado. O behaviorismo é encontrado no
ensino tradicional, pois se baseia em estimulos, respostas e refor¢cos. As notas das
avaliacOes e elogios, por exemplo, podem ser entendidas como reforgo. Ou seja, é
parte fundamental segundo seus representantes, como; lvan Paviov e Burrhus
Frederic Skinner, que tinha como mente as questdes empiristas etc. “De acordo com
Pavlov, o requisito fundamental € que qualquer estimulo externo seja o sinal
(estimulo neutro) de um reflexo condicionado e se sobreponha a acdo de um
estimulo absoluto” (LA ROSA, 2003, P. 45). Ja o interacionismo, tem como base, o
conhecimento como forma de linguagem a ser desenvolvida com seus
impulsionamentos. Fato esse que coloca o ser sujeito com mais interacdo e ao
mesmo tempo, provocados no sentido de se aprender mais entre 0 meio em que se
vive e se € instruido. Vygotsky, o representante do interacionismo, nos remete, que
0 sujeito constréi o conhecimento pela aprendizagem, promovendo o
desenvolvimento mental, e por meio dele, deixaria de ser um animal para se tornar
um ser humano. Assim, ao deixar de ser um animal, Vygotsky remente nos, no
aperfeicoamento do processo ensino aprendizagem para o melhor desenvolvimento
do ser e ou sujeito aluno, em se falando dentro do processo educacional.

O grande mestre Paulo Freire se referia a educacdo, como; educar-se €
impregnar de sentido cada momento da vida, cada ato cotidiano. Sendo assim, &
dentro desse processo de vida cotidiana e socioeducativo que construiremos
espacos de sucesso e harmonia. E preciso buscar formas de conquistar esse
sucesso dentro do espaco educacional, em especial com todos 0s sujeitos alunos,
que por sinal, se forem bem, serd sem dlvidas a forca maior de sucesso em
determinada instituicdo. Por outro lado, toda comunidade escolar deve estar inserida
dentro do processo educacional em formas de se conquistar sucesso como um todo.
Algumas situacbes em que se pode conquistar esse sucesso: respeito; algo que se
deve ter como um todo, observando e cuidando com todas as formas de diferencas
e situacdes em geral. A construcao; algo que se alicerca diante de cada espaco e
acao em prol de um espago e acbes em prol de um todo. A concentracdo; algo
espetacular, onde dentro desse proposito, € que se constréi acdes e situacdes dentro
do desenvolvimento socioeducativo de sujeitos alunos, comunidade escolar e
localidade como um todo. Desempenho; algo a se medir, criar, conquistar e receber.
Onde dentro do mesmo € que avaliaremos todas as situacfes em decorréncia do

93



Livro Educagéo em Pauta: Olhares Académicos — Thiago Cedrez da Silva & Elvis Silveira Simdes (Orgs.)

processo a se existir. E a informacéo; essa que por sinal deixa tudo e todos com o
sentimento de estarem participando de um processo democratico e participativo de
forma em geral, como um objetivo em comum. A educacdo melhor para todos! Assim,
dentre todos esses adjetivos de suma importancia, destaca se, que nem o diretor e
ou docente é o detentor de todo o saber, mas, que detém espaco educacional com
a participacao de todos, para todos e por todos; O educador, para por em pratica o
didlogo, ndo deve colocar-se na posicado de detentor do saber, deve antes colocar-
se na posicao de guem nao sabe tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é
portador do conhecimento mais importante: o da vida. (GADOTTI,1999, P.13).

Dentro da visdo pedagoOgica as questdes democraticas, vao desde a
participacdo plural entre sujeitos alunos, docentes e toda comunidade escolar, a uma
série de acontecimentos que possa desenvolver e sublinhar a democracia como um
todo dentro do processo ensino aprendizagem. Democracia ndo é puro e
simplesmente ac¢des que envolva politica e ou governos em si, mas ac¢des que coloca
como um todo, o direito de participar, ouvir e serem ouvidos, sejam onde for.
“Democracia ndo é apenas uma idéia e um ideal a atingir, mas € um modo concreto
de vida, um processo de experiéncia que vai enriquecendo o préprio processo, 0
qual, desta forma, avanca.” (DEWEY, apud NEUTZLING,1984, p.87). Sendo assim,
dentro do processo democratico na formacéao social, devem se, considerar as acées
em conjunto das relacdes e praticas sociais, e dentro do processo educacional, é
mais que essencial que isso ocorra. Como exemplos, destacamos; o préprio PPP,
gue é uma acao que se constroem ouvindo a todos e para todos; ainda, termos
docentes que tenha ouvidos e sensibilidade para ver e denotar as varias situacdes
encontradas durante os periodos de aula junto aos sujeitos alunos; ainda, a
promocado de encontro dentro e fora do contexto escolar de encontros com sujeitos
alunos, pais e toda comunidade escolar, colocando os, como forma de participantes
do processo ensino aprendizagem em si.

O planejamento participativo, seria algo interessante e democratico que teria
a participacéo de todos para o0 bem maior dentro da escola. Abrir as portas da escola
e receber toda comunidade escolar para fins de eventos e ou outras acdes que
poderiam ter a participacdo de alunos, pais e comunidade escolar em geral,
colocando assim, o interesse pela escola de seus filhos, de seu bairro e ou cidade.
E muitas outras a¢des que dignificaria e transformaria a vida escolar de todos e por
todos. E preciso trabalhamos para termos uma escola de qualidade para todos, que
respeita o individuo com suas diferencas, limitac6es e outros tantos fatores, e que
trata todos os sujeitos alunos como construtores de sua prépria aprendizagem dentro
do processo ensino aprendizagem e vida futura. Nem a autonomia da pessoa, que
pressupde o pleno desenvolvimento da personalidade humana, nem a reciprocidade,
gue evoca esse respeito pelos direitos e pela liberdade de outrem, poderdo se
desenvolver em uma atmosfera de autoridade de opresséo intelectual e moral
(PIAGET 1978, p. 73).

O professor nada mais é do que um mediador, atento a todos os
acontecimentos dentro do processo educacional no ensino aprendizagem, assim
sendo, é preciso que o mesmo se intensifique cada vez mais dentro de cada situacao
problema que vier acontecer junto aos sujeitos alunos e a0 mesmo tempo, estarem
cuidadosamente sensivel a qualquer fato e ou situacdo. Quando se tem esses
preceitos, ele se tornara um facilitador de quaisquer situa¢des, olhando sempre para
cada momento e a0 mesmo tempo, analisando como sera resolvido isso ou aquilo
que surgir em cada momento. Técnicas e métodos devem ser abordados e
preparados para se dirimir em cada ocasido, um deles é se por frente a frente com
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qualquer situacdo sem expor ao sujeito a quaisquer formas de constrangimento e
tentar solucionar o que vem a ser o ocorrido. Assim sendo, a teoria e a pratica séo
algo em comum, que por si, podera e devera resolver varias situacdes, como citamos
acima.

E preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos defendendo a
praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que
resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra,
distante, de acdo. Acdo e reflexdo e agcdo se déo simultaneamente
(FREIRE, 1983, p.149).

Outrossim, entendo que para se ter essa pratica e ao mesmo tempo a teoria
ou vice-versa, é imprescindivel que os docentes se posicionem em particularidade
de apoio a disseminacéo de ac¢des socioeducativas que vao de encontro com cada
realidade dentro do ambito educacional e instigacdo dos préprios sujeitos alunos
para um contexto de trabalho com abrangéncia de apoio multiplos entres ambos.
Nesse sentido, faz se necessario que mesmo dentro da aplicabilidade da pratica
dentro das salas de aulas, é importante se desenvolver as praticas existentes,
exemplo; ensinamos sobre saude do corpo humano, nesse sentido, € muito
interessante leva l0s junto a um médico e ou sistema de saude para fins de conhecer
de perto cada situacao estuda em sala de aula; quando falamos em histéria, sobre
patrimdnio e ou cultura colonial, € interessante montar uma aula campo, onde
levariamos 0os mesmos sujeitos para conhecer de perto, por exemplo o patrimdnio
da Cidade de Goias que guarda rica estrutura e historias com referéncia a tal
tematica; outra situacdo, se falamos tanto em politica e até mesmo corrupcao,
porque ndo ensina lés e leva l6s, a uma aula nas camara legislativas para
conhecerem mais sobre leis, acdes e como ocorre as mais diversas situacées dentro
do campo politica e ao mesmo tempo, o que se pode fazer para evitar corrupcao e
outros assuntos relacionados. Isso, acredito que sim é pratica e ao mesmo tempo a
teoria. Outro exemplo interessante € a semana das profissdes que algumas
universidades realizam, eu mesmo ja levei varios alunos para conhecerem de perto
os diversos cursos e suas acdes para fins de conhecimentos e até provoca lés a se
decidirem no que pretendem estudar dentro de uma faculdade. Segundo Freire,
“Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua producao ou a sua construcao.

Assim, é preciso agimos como provocadores dos que ensinam a teoria, mas
gue os colocam como construtores de praticas a serem observadas e construidas.
Diante disso, é mais que notorio o papel docente que orienta no sentido vocacional,
antes que pressfes pressupdem dos proprios sujeitos alunos no sentido de
requerem mais do que “simples” praticas didaticas tradicionais existentes ha anos,
ndo que devemos deixa-las para 14, mas, aperfeicoa-las de forma a ser
desenvolvidas e aplicadas para fins de um processo de construcdo no ensino
aprendizagem dos discentes de forma em geral. Ndao somos apenas objeto da
Historia, mas seus sujeitos igualmente. A partir deste saber fundamental: mudar é
dificil, mas é possivel, que vamos programar nossa acao politico-pedagdgico.
(FREIRE, 1997, pg. 89). Ou seja, nossas vidas e agbes em geral, devem ser
programadas e ao mesmo tempo, ditada para fins de progressdes e crescimentos,
em especial nos quesitos ensino aprendizagem junto a sujeitos alunos e ou todos
corpo docente e comunidade escolar. Assim sendo, a leitura critica nos reorganiza
para fins de interpretacbes e ao mesmo tempo, em analise de termos boas
convivéncias, e literalmente reorganizamos nossas vidas no contexto interpessoal

95



Livro Educagéo em Pauta: Olhares Académicos — Thiago Cedrez da Silva & Elvis Silveira Simdes (Orgs.)

no sentido de nos entendermos e ao mesmo tempo, entender ao préximo junto as
suas necessidades e acgoes.

Paulo Freire, é para mim, o grande mestre da educacao que pensou mais no
proximo, do que em si mesmo, nos retrata como seres viventes que necessitamos
sempre mais e mais do aprender junto ao ensinar. Segundo Freire, € a curiosidade
gue nos rodeia, que nos faz impulsionar com a finalidade de buscarmos sempre
mais. Quando tenho curiosidade por algo, € certo que nortearei em busca de
solucionar aquele desejo de descobrir e a0 mesmo tempo redescobrir 0 que me
aflige. Por certo, € nas buscas do dia a dia, que chegaremos ao mais alto ponto das
redescobertas, tanto que, quando me pairo no tempo, fico como a inercia, mas
guando luto em me redescobrir, novidades para meu aperfeicoamento chega para
agregar me. Um exemplo disso é as formacgdes continuadas. Todo docente deve
participar de formacOes para fins de agregar conhecimentos e sucessivamente
repassar aos demais dentro do campo da educacédo e vida em comum, com mais
aperfeicoamento de nossas habilidades e constru¢do de mais conhecimentos para
nds e aos nossos derredores.

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formacg&o continua
dos professores, do que pela sua formacgao inicial... A formagéo continua
ndo deve desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema
educativo: um periodo de trabalho ou de estudo no setor econémico pode
também ser proveitoso para aproximagdo do saber e do saber-fazer
(DELORS, 2003, p. 160).

Em de acordo com Delors, é de suma importancia a formacéo continua,
gue diga se de passagem, elenca se, com a finalidade de agregacéo continuada de
mais conheceres, com a finalidade positiva de passar repassar em forma de
trabalhos projetados e aplicados aos laborais de suas fun¢cdes como educadores e
regentes. Assim, deve se destacar que, ndo significa ter uma formacao sem
qualidade, mas que a busca da formac¢éao continua nos colocara com maior bagagem
ainda para um denominador comum de extrema construcao de mais acdes em prol
do projeto de aprendizagem com mais qualidade e quantidade.

Vejo como uma luta ardua, porém de qualidade e enriquecimento intelectual
a busca e ao mesmo tempo disposicdo para se encarar com muito zelo, estudos a
mais como formacao continuada. Relembremos a grande citacdo de Mandela, que
somente com a educacédo poderemos ajudar a mudar o mundo, ela € a arma mais
poderosa para criar e transformar. Imagina um mundo sem lutadores e dispostos a
lutarem, estudarem mais, aplicarem e desenvolverem. Ficariamos como inercio, ou
seja, com grande agregacdo pratica, mas vazio de novos aprenderes. A que ponto
chegariam nossas propostas pedagogicas? Uma pergunta que nos leva a reflexao
limitada, para aqueles em que n&o se busca para sua formac&o. E preciso buscar
meios, tempo, disposicdo e animo dobre, para melhores conquistas de altos
nivelamentos. Isso sim, seria o inicio maior de metodologias didaticas. Até porque,
guando ensino, aprendo, e quando aprendo, sou ensinado. Nesse sentido, afirma
Carlos Marcelo Garcia;

A formacédo continuada de professores favorece questées de investigacéo
e de propostas tedricas e praticas que estudam 0s processos nos quais 0s
professores se implicam, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola. (GARCIA,1999,
p.22).
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Veja, que a atribuicdo do autor € no sentido transformador com atuacéo
permanente dentro do processo ensino aprendizagem de qualidade, e com
relevantes acdes tedricas e metodoldgicas pedagodgicas para si e para o0 conjunto da
obra em geral. Neste caso, a obra seria 0 processo educacional com mais qualidade
e influencia provocadora aos sujeitos alunos, corpo docentes e comunidade escolar,
além, é légico de ser um canal de influéncia para outros profissionais da educacéo,
gue como o sujeito e sua acao protagonista, fara também, que outros busquem esse
protagonismo influenciador participativo ativo em prol de todo conceito educacional.

Nesta perspectiva, devemos destacar que a formacgao continuada, para fins
agregador de conhecimentos e sucessivamente serem usados como modo tedrico e
pratico com projeto pedagogico, ndo é simplesmente correr e estar em varios cursos
e acles, mas sim, ao focar naquilo que possa construir em nds, um elo maior com a
finalidade de mais conhecimentos e agilidades em acdes que consolidaram mais
dindmicas no campo educacional. Veja, que o préprio ambiente escolar com suas
acOes pedagdgicas, formacéo e outras tantas situacdes, podem ser sem duavidas,
espacos de formacdes e construgdo de conhecimentos. Como confirma Antbnio
Noévoa,

A formacéo néo se constréi por acumulacao de cursos, de conhecimento ou
de técnicas, mas assim através de um trabalho de reflexibilidade critica
sobre préticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal.
A formacéo vai e vem, avanca e recua, construindo-se num processo de
relacdes ao saber e ao conhecimento. (NOVOA, 1992, p.13).

Nesta premissa, as varias acdes pedagdgicas fazem com que,
profissionais da educacdo, se tornam sujeitos amparados e difundidos pelos
conhecimentos com grandes avancos junto ao processo ensino aprendizagem de
qualidade em sua total praticidade, em especial, no conceito de sua aplicabilidade
juntos as ac¢bes pedagogicas em salas de aulas com sujeitos alunos e suas
dindmicas educacionais.

Portanto, é preciso sermos discentes com olhares e a¢des de cunho curioso,
criticos e ambicioso na prerrogativa de aprender, compreender e dividir o que
conquistamos. Assim, teremos a construcdo do conhecimento em nés, como formas
disseminadoras para outros sujeitos, em especial, os de nossas salas de aulas e
instituicdo educacional como um todo. Confirma Paulo Freire:

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito face
ao mundo. Requer sua acéo transformadora sobre a realidade. Demanda
uma busca constante. Implica em invencéo e em reinvencdo. Reclama a
reflex@o critica de cada um sobre 0 ato mesmo de conhecer, pelo qual se
reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de
seu conhecer e os condicionamentos a que est4d submetido seu ato.
(FREIRE, 1983, p. 27).

Dito isso, temos a compreensao de que, conhecer é algo de extremo
valor, que com nossas aptiddes e acbes, podem provocar e a0 mesmo tempo,
construir um mundo melhor através dos receptores que temos juntos a nés, neste
caso, aqueles que receberdo de nés o conhecer em forma de assertivas formacdes
aos sujeitos alunos através das teorias e praticas pedagogicas ministradas. Neste
sentido, 0 ensino escolar deve ser um sistema dinamico, suscetivel a inovacéao, que
leva em consideracdo a complexidade da realidade atual (COLOM, 2003, p. 131).
Diante de tal afirmacgao, incrementamos a confirmacédo que, dentro do processo
educacional, é indispensavel uma atuacao dinamica e inovadora em cada momento,
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ambos com a finalidade de enriquecimento dos trabalhos laborais em sala de aula e
outros meios pedagdgicos. Contudo, é primordial o trabalho em conjunto com todos
e para todos dentro do espaco educacional e sua formacdo inovadora dos
educandos. Erica Verderi declara que:

O professor deve conscientizar-se de que o momento é de inovar e ousar,
gue os tempos de copias ja se afastaram juntamente com paradigmas que
ndo se enquadram mais nas novas visées de uma pedagogia preocupada
com a formacéo integral do educando. (VERDERI, 2009, p. 5).

Enfim, é preciso inovarmos para assim termos uma teoria € a0 mesmo
tempo, um método pedagogico dinamico com a finalidade de produzirmos uma
aprendizagem de qualidade e quantidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentro do processo ensino aprendizagem é notério o trabalho com
direcionamento a varias habilidades, assim sendo, € imprescindivel que as questdes
tedricas e praticas estejam envoltas no contexto educacional, ndo simplesmente
para fins de uso nominal, mas para fins de como a propria palavra diz, pratica las.
Considera se, ainda que, dentro do processo educacional, as buscas de mais
aprenderes e sucessivamente pratica la junto aos sujeitos alunos € de suma
importancia, mas advém que, toda comunidade escolar também deve fazer parte
desse mesmo processo educacional. Veja que, cada docente deve ser junto as
habilidades dentro do processo educacional, ator e autor no mesmo tempo,
desenvolvendo para si e para 0s sujeitos alunos e toda comunidade escolar em geral,
aptidées variadas que agregaram valores historicos e culturais dentro do processo
ensino aprendizagem. Veja na citagdo de Pimenta:

Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e
autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores
de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o
ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagbes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos
(PIMENTA, 1996, p. 76).

Acredito que as transformacdes que tanto sonhamos e lutamos, se conquista
de forma a abranger suscintamente o que aprendemaos, ensinamos € ao mesmo
tempo provocamos dentro das esferas sociais, a comecar pela escola, nos discentes,
comunidade escolar, até chegar em todos. S6 assim, poderemos ver 0 mundo
transformados por aqueles que ensinamos e aprendemos ao mesmo tempo.
Colocando os, como protagonistas de ac6es que mudardo para sempre a vida de
todos!!
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PROJETO DE INTERVENCAO ENFRENTANDO A PRATICA DA AUTOMUTILACAO
NO AMBIENTE ESCOLAR?

Fabio Liberato de Faria Tavares3!

RESUMO: Este trabalho apresenta uma proposta de intervencdo com o0 uso da
comunicacao nao violenta, tendo como objetivo reduzir os casos de automutilacédo e as
tentativas de suicidios, possiveis desdobramentos desta pratica entre criancas e jovens
de uma escola de um bairro periférico da Regido Metropolitana de Belo Horizonte. Caso
a mesma seja bem sucedida, poderia inclusive ser aplicada em outras unidades de ensino.

Palavras-chave: Violéncia, Automutilagdo, Pobreza, Suicidio, Adolescéncia.
INTRODUCAO

A violéncia perpassa os diversos setores da sociedade e aparece de varias formas
no ambiente escolar. Tema frequente na vida de todos em maior ou menor grau, tornou-
se uma demanda crescente e imediata a ser trabalhada pelos educadores. Apesar disto,
percebemos ndo haver um reflexo desta necessidade no planejamento de ac¢des por parte
do Ministério da Educagio ou das secretarias estaduais e municipais. E compreensivel
que cada unidade de ensino tenha sua peculiaridade, necessitando desta forma de um
olhar diferenciado, mas isto muitas vezes também é utilizado como uma desculpa para
que ndo haja acBes no sentido de combater os problemas. E realmente dificil o
desenvolvimento de acfes, tendo em vista as longas e sobrecarregadas jornadas de
trabalho as quais estdo expostos os professores, mas determinadas situacdes exigem
uma atuacdo, mesmo num ambiente repleto de empecilhos.

O tema deste trabalho € a automutilacdo, com possiveis desdobramentos suicidas.
A escolha se deve ao fato de que na unidade de ensino na qual o pesquisador trabalha
no municipio de Sabara-MG, ocorreram dez casos de automutilagéo entre alunos do 7° e
do 9° anos do ensino fundamental desde o inicio do ano letivo de 2019, sendo que duas
das alunas que haviam se cortado tentaram suicidio com uma diferenca de tempo de
pouco menos de 24 horas por meio da ingestdo de medicamentos. Felizmente as
tentativas falharam, mas causaram uma espécie de trauma velado dentro da instituicéo,
que tratou este assunto como tabu, mesmo com o corpo docente que nao recebeu
informagdes sobre o caso. Com isso, 0s professores que se interessaram por este
problema tiveram que recorrer aos colegas de sala das alunas para se informarem
adequadamente sobre o que realmente havia ocorrido.

DADOS GERAIS SOBRE O MUNICIPIO E A EDUCACAO LOCAL

A cidade de Sabara foi fundada em 1711, embora o hoje distrito de Roga Grande
tenha surgido ainda em fins do século XVII pelas maos do bandeirante paulista Fernao
Dias. Ap0s sua morte, outro bandeirante, Borba Gato, continuou na regido e descobriu
ouro. Apesar da idealizag&o sobre a figura do bandeirante, a realidade é que passavam
longe de serem herdis. Além de escravizarem indios, algo que além de imoral, foi proibido

30 Este artigo foi apresentado originalmente como trabalho de conclus@o do curso de especializagdo em
Impactos da Violéncia na Escola pela FIOCRUZ no final do ano de 2019.
31 Graduado em Histdria pela UFMG, especialista em Impactos da Violéncia na Escola pela FIOCRUZ, em
Midias na Educacao pela UFSJ e mestre em Educacédo Tecnoldgica pelo CEFET-MG. Professor dos anos
finais do ensino fundamental da Rede Municipal de Belo Horizonte.
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no século XVII (RAMOS, 2004), varios se embrenhavam pelas matas ndo so atras de
pedras e metais preciosos, mas também em fuga. Borba Gato € um exemplo. Ele havia
assassinado um oficial portugués, mas devido a sua descoberta o fato foi “esquecido”
(WEHLING & WEHLING, 2012) pela Coroa Portuguesa e infelizmente permanece desta
forma, pois o poder publico ndo incentiva a problematizacdo dessa questdo e acaba
contribuindo para a manutencéo da imagem heroica dessas figuras. O nome do municipio
vem da expressao tupi tesaberabusu, que significa "grandes olhos brilhantes"”
(WIKIPEDIA, 2019), ou seja, ligado a suas riquezas minerais. De acordo com dados de
2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacdo do municipio é
de 126.269 habitantes (IBGE, 2018).

De acordo com dados do ultimo Censo (2010), 70,27% das pessoas se declaram
negras ou pardas, contra uma média nacional de 54%. Outros dados que chamam a
atencao sao os relacionados a pobreza. 25,27% da populacéo esta vulneravel a pobreza,
situagao um pouco melhor que a do Estado de Minas Gerais, onde 28,85% da populacéo
encontram-se nesta situacdo, mas ainda alto se for levado em consideracdo que € um
municipio limitrofe a Belo Horizonte. A mortalidade infantil esta em 15,4 para cada 1.000
nascidos, um pouco inferior & media estadual (15,08) e melhor que a média nacional
(16,70). A expectativa de vida é de 75 anos, contra 75,3 da média mineira e 73,9 da
nacional. Pouco mais de 42% dos jovens abaixo de 14 anos da cidade estao vulneraveis
a pobreza, situacdo melhor que a média estadual que é de 46,21%. A renda per capta do
municipio & baixa. Em 2013 era de R$ 14.946,20, contra R$ 23.646,20 da renda mineira
e R$ 26.444,60 da nacional (DATAPEDIA, 2019).

Em relacdo a educacao, 4,96% da populacdo acima de 15 anos é analfabeta,
namero melhor que a média nacional que € de 9,61% e a estadual que é de 8,31%. No
quesito Qualidade da Educacao, disponivel no Datapedia, em 2013, 48,03% dos alunos
matriculados no nos anos iniciais do ensino fundamental possuiam o dominio adequado
de Lingua Portuguesa. Ja nos anos finais do ensino fundamental o percentual é de
26,58%. Em Matematica a situacao é pior: 44,19% e 10,54% respectivamente. Em 2017
o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) dos anos iniciais do municipio
foi de 5,9, melhor que a média nacional que foi de 5,8, mas inferior & média mineira que
foi 6,5 (INEP, 2018). Ja nos anos finais os resultados sédo alarmantes: Sabara ficou com
4,5, contra 4,7 da média nacional e a mesma pontuacdo média estadual. Ou seja, 0
analfabetismo na cidade € menor do que no estado e no restante do pais, o que é um fato
positivo, mas ainda assim nao se pode dizer que sejam dados a serem comemorados.

Além dos graves problemas educacionais, os dados sobre a renda e a divisdo
étnica demonstram que Sabara € uma cidade com alta concentracdo de pessoas pobres,
negras ou pardas, justamente as que mais sofrem com a exclusao (SOUZA, 2019), o que
torna a urgente necessidade de intervencdes que possam melhorar esse quadro.

A Escola Municipal de Sabara®? foi fundada em 2000. Nesta unidade de ensino em
que o pesquisador trabalha desde agosto de 201433, estdo matriculados 442 alunos,
desde o maternal até o 9° ano do ensino fundamental. Apesar de sua relevancia dentro
de uma comunidade pobre e sem infraestrutura que proporcione o lazer e a socializacao
como pracas ou um campo de futebol, a instituicdo se encontra em estado de abandono.
Janelas estdo quebradas e ndo ha computadores operacionais em quantidade suficiente
para o desenvolvimento de praticas diferenciadas com os alunos como acessar a internet.
As salas nao tém cortinas o que atrapalha as aulas expositivas e impede, por exemplo, o
uso de projetor. Além de todos esses problemas, os professores tém que pagar por copias

32 Optou-se por nao se revelar o nome da unidade de ensino, pois pode haver exposi¢do dos alunos.
33 O pesquisador exonerou-se em fevereiro de 2020.
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de outras atividades que ndo sejam provas, ha buracos no teto da quadra e ainda €
utilizado o quadro negro, sendo que em algumas salas ele ndo estd em bom estado. Neste
cenario, o trabalho do professor € prejudicado e consequentemente o aprendizado dos
alunos. O IDEB da escola demonstra isso, ja que o resultado de 2017 para 0s anos iniciais
foi de 5,2 e para os anos finais 3,8 (INEP, 2018). Ambos estdo abaixo da média do
municipio. Dos pouco mais de 400 alunos matriculados, 154 sdo alunos dos anos finais
do ensino fundamental. Percentualmente, isso significa que 6,49% de alunos que ja se
automutilaram e de 1,29% que j& tentaram suicidio. No caso das automutilacdes nao
existem médias para se utilizar como parametro, mas no caso das tentativas de suicidio
pode ser considerado alto j& que a média mundial de tentativas de suicidio é de 3%,
incluindo adultos, que séo os que mais praticam (OLIVEIRA, s/d).

Diante deste quadro, torna-se urgente alguma agéo efetiva para o combate desta
pratica. Como defendia Freire (1996), o professor deve estar comprometido ndo s6 com a
atividade docente, mas também com o meio no qual esté inserido, ainda mais se tratando
de comunidades humildes, mas como o proprio autor pondera: O que ndo posso, por uma
questao de ética e de respeito profissional € pretender passar por terapeuta (FREIRE,
1996, p. 144).

A proposta de se incentivar o dialogo utilizando a comunicacdo néo violenta pode
nao gerar amplas mudancas no contexto social, ja que, como foi dito a extrema pobreza
e abandono por parte do poder publico constitui um sério empecilho. Entretanto, caso seja
bem sucedida, pode ao menos ajudar a aliviar as tensdes que 0s alunos vivenciam
evitando-se assim essa prética. A tematica se torna relevante pelo fato de a situacao ter
alcancado tamanha gravidade que tem colocado vidas em risco.

Como objetivo geral pretende-se mitigar este sério problema, reduzindo os casos e
principalmente evitando que os que ja cometeram evoluam para tentativas de suicidio.
Caso a inciativa seja bem sucedida, poderia inclusive ser replicada em outras unidades
de ensino do municipio e até em outras cidades.

Em relacdo ao estabelecimento de uma parceria entre a escola e as familias, isto,
pelo menos neste momento ndo seria objetivo deste projeto. Essa auséncia de forma
alguma se deve ao fato de a familia ndo ser considerada importante em todo o processo
de combate a automutilacdo. Com afirma Ramos (2011): Em todas as sociedades
humanas, tanto hoje como no passado, a familia sempre foi a unidade central da
organizagéo social, oscilando em tipos e formas variadas, assumindo func¢des sociais
essenciais para a existéncia da vida coletiva (p. 1). Ocorre, entretanto uma questao
objetiva: a forte auséncia da familia do ambiente escolar, seja em questfes simples como
a busca de boletins escolares, seja nas mais complexas como casos de violéncia fisica
ocorridos num passado ndo muito distante em que a prépria Policia Militar e 0 Conselho
Tutelar tiveram dificuldades para localizar responsaveis pelos alunos.

Por fim, evitaram-se entrevistas ou a aplicacdo de questionarios aos alunos, pois
isto demandaria a submisséo deste trabalho a um conselho de ética, além do fato de que
por serem menores de idade, seria necessaria a permissao dos responsaveis legais para
que a participagéo fosse valida e no estagio em que a situacao se encontra, ndo € possivel
saber se haveria disposi¢cdo em colaborar, principalmente por parte dos responsaveis.

JUSTIFICATIVA

Tendo em vista as propor¢des que esta situacado tomou num intervalo de tempo téo
curto na unidade de ensino e sabendo que este ndo € um fenémeno exclusivo da referida
escola, um projeto de intervencdo com esta tematica pode auxiliar no combate a
automutilacéo inclusive em outras unidades de ensino com caracteristicas semelhantes.
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A necessidade de se combater essa pratica, se deve ao fato de que segundo
Henriques (apud, REIS, 2018):

[...] a violéncia autodirigida € uma maneira de expressar e lidar com a angustia,
com a dor fisica proporcionando alivio a dor psicolégica. Pode ajudar na
autorregulagédo dos sentimentos a curto prazo, sendo que “o desejo de anular
estados emocionais desagradaveis é tdo forte que eles querem interromper a
consciéncia desse sofrimento de forma temporaria” (REIS et al., 2012). Porém,
ainda segundo os autores, esse efeito dura de minutos a no maximo algumas
horas, e a automutilacdo pode, a longo prazo, ser uma fonte de estresse em si
mesma. Além disso, podem surgir deste comportamento sentimentos de
vergonha e angustia diante das cicatrizes deixadas, e a desaprovagdo e
preocupac¢do das pessoas em volta causam novos conflitos (HENRIQUES, 2018,
p. 178).

Segundo o autor, podemos comparar os efeitos da automutilacdo ao de uma droga,
pois causa um alivio inicial, mas também gera consequéncias como a vergonha, o
arrependimento, uma queda ainda maior da autoestima causada pelas cicatrizes e todo
este quadro pode se encaminhar para algo ainda mais grave conforme apontam Mesquita,
Ribeiro, Mendonga, et. al (2011).: “Embora sem envolver intencdo suicida consciente,
adolescentes que se automutilam estdo em maior risco de cometerem suicidio” (p. 100).
Tese reforcada por Sousa, Santos, Silva, et. al. (2017):

Na infancia, apesar de apresentar estatisticas baixas no mundo quando
comparadas a outras faixas etérias, esse nimero tem aumentado e chama
atencdo por ser um evento tragico que rompe com o paradigma de sonhos e
alegrias que deveriam fazer parte da vida dessas criancas. Além de acarretar
problemas na economia do pais, visto a reducdo de futuros adultos jovens
economicamente ativos. [...] Pesquisadores sugerem que a limitada aptidao das
criancas e pré-adolescentes para a resolu¢do de problemas pode aumentar o
risco de suicidio devido a falta de estratégias adaptativas em situagdes de
estresse. Em geral, nessa etapa de transi¢cdo do final da infancia e inicio da
adolescéncia ocorrem intensas mudancas internas e externas causando um
impacto sobre a capacidade emocional, fisica e mental. [..] Estudo
epidemiolégico conduzido em 101 paises, no periodo entre 2000 e 2009,
constatou que 14,7% dos suicidios ocorreram em criangas na faixa etéria entre
10 e 14 anos. Destes, 74% morreram por enforcamento e 13% por arma de fogo.
[...] No Brasil, dados do Mapa da Violéncia, organizado pelo Ministério da Saude,
mostram que, de 2002 a 2012, o ndmero de suicidios entre criangas e
adolescentes de 10 a 14 anos aumentou 40%. O Mapa da Violéncia também
mostrou que as prevaléncias de suicidio em criancas e adolescentes no Brasil
evoluiram, entre os anos 2000 e 2010, de 0,9 a 1,1 por 100.000 criancas e
adolescentes, situando o pais na 602 posicdo de um total de 98 analisados,
valores baixos quando comparados aos de outras nac¢des. (SOUSA, SANTOS,
SILVA, et. al., 2017, p. 3100).

E isto foi comprovado no ambiente escolar. Dos dez casos de automutilacdo
registrados na escola, dois evoluiram para tentativas de suicidio por ingestdo de
medicamentos. Nos dois casos a tentativa de autoexterminio nao logrou éxito, mas deixou
a comunidade escolar ainda mais tensa sobre o que fazer em situagcdes como estas. E
necessario quebrar esteredtipos em relacdo ao sofrimento infantil e adolescente para
evitar que atos tdo dramaticos se repitam, pois trazem prejuizos para o circulo familiar e
comunitario, por meio do sofrimento gerado, aléem de a meédio e longo prazo poder
acarretar danos a economia nacional por significar reducdo da forca de trabalho,
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necessaria para tratamento psicolégico ou afastamento das funcdes laborais aos que
ficaram em caso de suicidios.

No ambiente escolar em questdo € notdrio que existe uma inabilidade em
lidar com esta situacdo tdo complexa. As duas alunas que tentaram suicidio, ja
apresentavam caracteristicas como rendimento abaixo do esperado, problemas
disciplinares como conversa excessiva, rebater professores de forma rispida,
deixar de fazer as atividades propostas (quando num passado muito recente
apresentavam o6timo desempenho) além da automutilagcdo. Mesmo assim, elas
nao haviam sido encaminhadas para o Conselho Tutelar e ao Centro de
Referéncia Especializado em Assisténcia Social (CREAS). Elas tinham apenas
sido orientadas pela direcdo sobre os perigos do comedimento dessa pratica. Os
professores sequer foram informados pela direcdo sobre esses casos, mas pelos
proprios colegas de sala das alunas. Somente apos as tentativas de suicidio
houve uma declaracéo oficial por parte da direcdo e embora membros da
Secretaria Municipal de Educacédo tenham visitado a instituicdo logo apo6s os fatos,
nenhum deles interagiu com a equipe. Nos outros casos de automutilacdo a
situacao foi semelhante. Embora eles tenham sido encaminhados para outras
instancias, ndo houve didlogo com os professores. Isto demonstra a necessidade
de se construir um espaco para que todos discutam e consigam lidar de maneira
mais adequada com o problema.

Os desafios para o combate dessa pratica sdo muitos e a escola tem um papel
limitado neste trabalho. Para Henriques (2018):

N&o é possivel delimitar um tratamento especifico para a automutilagdo. Os
profissionais que lidam com a salde mental da populagdo enfrentam a
ansiedade de encontrar solugdes, auxiliar na manutengdo da qualidade de vida
dos pacientes, porém se deparam com a dificil realidade de que o entendimento
de bem-estar de uns nem sempre sera igual ao de outros (HENRIQUES, 2018,
p. 187).

Esta constatacdo da pesquisadora, longe de ser uma desculpa para que 0sS
professores e outros profissionais presentes nas escolas ndo atuem, € um importante
alerta para se ter em mente a complexidade do problema e gque estas propostas podem
ser exitosas, mas também podem haver percalgos. E caso aconteca, a comunidade
escolar deve trabalhar junta para criar novas estratégias, até mesmo porque o Estatuto da
Crianca e do Adolescente garante nos artigos 4° e 7° que é dever de toda a sociedade
garantir o direito a vida e a saude de todas as criancas e adolescentes (BRASIL, 1990).

OBJETIVOS DA PROPOSTA
OBJETIVO GERAL

O presente projeto tem como objetivo sensibilizar, informar e criar espacgo
de reflexdo e discussao sobre o tema da automutilagcdo na unidade de ensino, na
busca por auxiliar alunos e professores a lidar com esse problema no ambiente
escolar e nos casos em que a situagao se mostrar mais complexa, encaminhar
para os servi¢os de assisténcia antes que o quadro se torne mais grave.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Tem-se como objetivos especificos:
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e Criar espaco de reflexdo e discussao sobre o tema da
automutilagéo;

e Realizar rodas de conversa com alunos que sofrem com o
problema da automutilacdo para mediar situacdes desse tipo
violéncia envolvendo outros profissionais;

e Capacitar e qualificar os profissionais da escola no cuidado e
prevencdo de alunos em situagdes desse tipo de violéncia.

REFERENCIAL TEORICO-CONCEITUAL

A violéncia é um fenbmeno que permeia toda a sociedade, pois esta presente na
forma como os seres humanos produzem e reproduzem suas relacdes sociais. Assis
(2010, p. 42) afirma ser ela "o resultado da complexa interacéo de fatores individuais, de
relacionamentos estabelecidos, comunitarios e sociais, sendo necessario ter sempre em
mente as interseccdes e conexdes existentes entre os diferentes niveis". Tais niveis -
estruturais e pessoais -manifestam-se de maneiras distintas em guerras, intolerancia,
fome, etc.

A palavra “violéncia” deriva do latim, e pode significar veeméncia, impetuosidade,
violagdo. Como estamos tratando de violacdes de direitos, trataremos aqui das formas
gue mais aparecem na escola e na familia. Estudiosos, no entanto, divergem quanto a
intencionalidade ou ndo do ato agressivo, que pode atingir outra pessoa causando danos
fisicos ou psicoldgicos. Uma das formas conhecidas, a violéncia doméstica, é objeto de
intervencao profissional no CREAS. Ela desencadeia problemas de comportamento que
se manifestam no ambiente escolar. Para a definicdo de violéncia doméstica, utilizaremos,
neste trabalho, o conceito trazido por Guerra (2011), em seu livro Violéncia de pais contra
filhos: a tragédia revisitada. Segundo o autor, a violéncia:

[...] representa todo ato ou omisséo praticado por pais, parentes ou responsaveis
contra criangas e/ou adolescentes, que, sendo capaz de causar dano fisico,
sexual e/ou psicolégico a vitima -, implica, de um lado, uma transgressao do
poder/dever de protecéo do adulto e, de outro, uma coisificacdo da infancia, isto
€, uma negacao do direito que criancas e adolescentes tém de ser tratados como
sujeitos e pessoas em condicdo peculiar de desenvolvimento (GUERRA, 2011,
p. 32-33).

Este trabalho se debruca de forma especifica na automutilacdo, ou violéncia
autoinfligida. Para Mesquita, Ribeiro, Mendonca et. al. (apud GRATZ; BARBEDO &
MATOS, 2011):

A automutilacdo engloba um conjunto de ferimentos auto-infligidos, sem intencéo
suicida consciente, resultando contudo em dano nos tecidos do corpo. A forma
mais comum de automutilacdo implica cortar ou rasgar a pele. Sdo ainda de
referir outras formas de automutilacdo como sejam pontapear, provocar
gueimaduras e arranhar. As areas atingidas caracterizam-se por serem
facilmente ocultas, de modo a que o comportamento passe despercebido, e
incluem bracos, coxas e zona abdominal (MESQUITA, RIBEIRO, MENDONCA,
et. al., 2011, p. 100).

As causas para a ocorréncia deste tipo de violéncia passam pelas ja citadas. A
desestruturacao familiar, preconceito e miséria sao fatores que podem levar a este quadro.
Todos estes estdo presentes nos alunos que praticaram a automutilagdo na unidade de
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ensino. Os motivos, como apontam esses autores seria trazer alivio para as aflicbes
desses jovens. Os mesmos indicam como uma boa estratégia para combater a préatica a
formacéo de rodas de conversa com 0s jovens:

[...] para garantir a eficacia de intervencdes dirigidas a adolescentes, é
fundamental que estas se estruturem de forma a ir de encontro as suas
necessidades. A realizacdo de grupos focais, ao criar um espago onde 0s
adolescentes podem expor ideias e propor estratégias, possibilita que as
intervencbes se lhes adéquem [..], permitindo estruturar intervencgdes
motivadoras, com objectivos de promocdo de autonomia, bem-estar,
responsabilizacdo e competéncias de gestdo de vida, explicitando
consequéncias e riscos associados.” (MESQUITA, RIBEIRO, MENDONCGCA et.
al., 2011, p. 107).

Ou seja, o didlogo pode ser uma ferramenta para que as situacdes de angustia se
revelem e possam ser dessa forma tratadas, seja com uma orientacdo, seja com o
encaminhamento para as esferas adequadas. Além disso, um espaco de didlogo pode
favorecer que nao apenas os alunos impelidos a praticar ou que ja estejam praticando a
automutilacdo possam se expressar, como também pode favorecer o fornecimento de
informacdes por outros colegas que estejam percebendo comportamentos depressivos ou
gue tenham ouvido confissGes sobre o interesse em automutilacdo e suicidio. Afinal como
€ bem lembrado por Oliveira, Amancio e Sampaio (2001):

E no convivio com os companheiros de escola que muitas vezes se partilham os
segredos e se comunicam ideias de morte. E também na escola que
frequentemente aparecem os primeiros sintomas de depresséo. Essa é uma das
razbes por que é fundamental melhorar a eficacia da escola, conseguindo que
ela cumpra nédo so6 o papel de instruir, mas igualmente o de educar e socializar
(OLIVEIRA, AMANCIO E SAMAPIO, 2001, p. 519).

No entanto, a pratica do dialogo ndo é simples. Estratégias precisam ser utilizadas.
Uma opcao pode ser a comunicagao nao violenta. De acordo com Rosenberg (2006), a
comunicacdo nao violenta é formada por quatro componentes: observacao, sentimento,
necessidades e pedido. A observacdo seria a necessidade de colocar-se diante da
situacdo, verificar qual sentimento a acao causa em noés e identificar quais das nossas
necessidades estdo envolvidas com o que foi identificado. ApGs esses procedimentos,
deve-se pedir que o outro faca algo para mudar a situacao. Essa pratica pode ser utilizada
para proporcionar um ambiente favoravel ao didlogo. Um empecilho a préatica de uma
comunicacao saudavel, visto por Rosenberg, seria a tendéncia muitas vezes moralizadora
na analise do outro.

Um tipo alienante da vida € o uso de julgamentos moralizadores que
subentendem uma natureza errada ou maligna nas pessoas que ndo agem em
consonancia com nossos valores. [...] A maioria de nos cresceu usando uma
linguagem que, em vez de nos encorajar a perceber que estamos sentindo e do
gue precisamos, nos estimula a rotular, comparar, exigir e proferir julgamentos.
[...] quanto mais as pessoas forem instruidas a pensar em termos de julgamentos
moralizadores que implicam que algo € errado ou mau, mais elas seréo treinadas
a consultar insténcias exteriores — as autoridades — para saber a definicdo do
gue constitui o certo, o errado, o bem e o mau. (ROSENBERG, 2006, p. 37; p.
47-48).

Ou seja, a comunicagao nédo-violenta ao estimular uma escuta sem julgamentos
moralizadores, mas nao isenta de avaliagbes, permite a construcdo de espagcos mais
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favoraveis ao didlogo, além de consequentemente trabalhar a autonomia dos alunos e a
empatia. Estas ideias se coadunam com o que defendia Paulo Freire (1996).

Outra frente em que o0s educadores podem trabalhar para combater a
automutilacéo e outros problemas causados pela desinformacado como a perpetuacao de
preconceitos e até manipulacdes eleitorais como vimos nas eleicdes de 2018 diz respeito
a educacao digital. Os jovens devem ser esclarecidos sobre como navegar de forma
segura na internet e em redes sociais para ndo serem iscas faceis de materiais que incitem
praticas danosas. Prata e Milanez (2016) destacam que:

Esse cenario contemporéneo da sociedade nos chama a atencéo para o fato do
guanto o comportamento de violéncia auto-infligida tem se tornado corriqueiro e
absorvido pela sociedade como mais um, entre tantos modelos de violéncia que
ocorrem no dia-dia. Basta observarmos a quantidade reveladora de videos de
curta duracdo de suicidios postados no youtube nos ultimos cinco anos, bem
como da quantidade de visualizacdes e comentarios que acompanham essas
postagens e do quanto esse tipo de video ganhou espaco nos programas
sensacionalistas apresentados por canais de televisdo (PRATA E MILANEZ,
2016, p. 2).

Essa foi outra caracteristica que se apresentou nos casos de automutilacdo
ocorridos na unidade de ensino. Um aluno e uma aluna confirmaram em conversas que
viram videos sobre automutilagdo e suicidio no Youtube e que iSSO serviu como um
estimulo a pratica. Portanto, a educacéo digital € uma frente na qual se deve investir.

Outra importante frente na qual se deve atuar, além do incentivo ao dialogo com os
jovens e num uso mais responsavel das midias sociais é no fornecimento de informacées
basicas sobre a tematica com o grupo de professores e outros profissionais no ambiente
escolar, pois para Sousa, Santos, Silva, et. al. (2017):

No caso da manifestacéo verbal, a crian¢a, na fase final da infancia e inicio da
adolescéncia, pode ir diretamente ao assunto, confidenciando aos seus amigos
que quer morrer ou apenas insinuando e comentando sobre seu desejo de morte
com professores e, em menor frequéncia, com seus familiares. [...] Numerosos
estudos encontraram que quase metade das criancas apresentaram,
recentemente, problemas disciplinares na escola Dentre os problemas
disciplinares, 25,3% falharam na nota escolar, 18,3% abandonaram a escola e
16,3% foram suspensos (SOUSA, SANTOS, SILVA, et. al., p. 3105-3106).

E comum que muitas vezes alertas dados pelos préprios adolescentes serem
ignorados pelos professores e outros profissionais por acharem que se trata de
“brincadeira”, mas infelizmente em algumas oportunidades ndo sdo. Além disso, o
professor deve ter outro olhar sobre o fraco desempenho escolar do seu aluno que nao se
resuma a apenas aplicar ocorréncias e convocar o responsavel para discutir sobre isso.
O profissional deveria tentar sondar com o jovem e com sua familia outras causas para a
queda do rendimento e ndo somente cobrar melhora e punir. Um exemplo disso € que
todos os envolvidos nos casos de automutilacdo e tentativa de suicidio na instituicao
tiveram quedas, e em alguns casos consideraveis no rendimento escolar e isso nao foi
analisado por outro viés que nao fosse o punitivista por parte do corpo de professores, me
incluindo neste grupo. Possivelmente uma sondagem sobre o que de fato se passava com
esses jovens poderia ter resultado na prevencéao de atos de violéncia autoprovocada, ou
pelo menos reducado na incidéncia.

METODOLOGIA
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Primeiramente seria necessario explicar a proposta a toda equipe da escola,
apresentar a comunicagdo nao violenta e a sua aplicabilidade. Também seria necesséria
a disponibilizacdo de materiais sobre o0 assunto e a indicacéo de videos sobre a tematica
gue podem ser facilmente encontrados no YouTube por exemplo. Seria dado um tempo
para que os profissionais conseguissem se inteirar melhor sobre o tema, até mesmo para
que pudessem fazer observacdes e contribuicbes Apds todo esse processo, que nao
poderia ser muito longo, pois ndo se sabe a situacdo que poderiamos encontrar entre
nossos alunos e esperar pela colaboragcao de pelo menos a maioria do grupo poderia ser
iniciada a efetivacdo do processo. A reunido poderia ser feita em um dia e os professores
teriam até quinze dias para fazerem leituras e opinarem.

Inicialmente, pretende-se que uma vez a cada duas semanas os alunos formem
rodas de conversas durante um horario e estas mediadas pelo professor garantiriam que
cada aluno tivesse a palavra e a utilizasse para expressar 0s seus sentimentos. Os
colegas ouviriam sem julgar e poderiam dar sugestbes ou apoio, assim como o professor.
Os alunos que se recusassem veementemente a falar poderiam ser chamados
posteriormente para uma conversa particular. Isto € possivel ja que os professores a cada
duas semanas tem um dia de trabalho para realizar projetos, elaboracdo de aulas,
correcdo de atividades a ser cumprido na escola a cada duas semanas, nao gerando desta
forma interrupcdes em suas aulas.

De forma alguma a escola assumiria a funcdo popularmente conhecida como
“abracar o mundo”. Os casos que demonstrassem situa¢des mais complexas continuariam
sendo encaminhados para os 6rgaos responsaveis como o Conselho Tutelar e 0 CREAS,
mas ainda assim a escola continuaria acompanhando a situacdo e oferecendo toda a
ajuda ao jovem. Claro que dentro das possibilidades. Possivelmente com este trabalho de
sondagem por meio da comunicacao néo violenta, poderia enviar estes casos sem que as
situacdes ja tivessem se tornado ainda mais desgastantes e sofridas para os jovens.

Tudo isso praticamente ndo geraria gastos para a escola, pois utilizaria espagos e
equipamentos que a mesma ja dispde. Haveria apenas a necessidade de impresséo de
cOpias de artigos ou de capitulos de livros para os professores lerem e se inteirarem sobre
a proposta, mas ainda assim imagina-se que seria numa quantidade pequena, em
comparacao as impressoes regulares de provas, bilhetes, atividades e documentos que
fazem parte do dia a dia escolar. A seguir, matriz de planejamento para execucéo da
proposta, que foi pensada de forma aberta, para que seja adaptavel a mudancas no
contexto escolar.

MATRIZ DE PLANEJAMENTO
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Responséavel pela
Objetivo Estratégias Recursos Cronograma execucao e
necessarios supervisao
Capacitar o corpo Reunido com todo o Sala. 1 dia. Professor
docente e os grupo e se possivel a proponente.
profissionais da participacdo de algum
escola. profissional de saude
mental como um
psicologo.
Leitura de casos que ja | Sala, 15 dias. Professor
ocorreram e prontuérios, proponente.
Referenciais. livros e
artigos.
Organizagdo da roda Elaborar roteiro, Salae 15 dias. Professor
de conversa. selecionar materiais. computador. proponente.
Realiza¢do da roda | Receber participantes, | Salae Cada roda teria Todos os
de conversa. registrar dados e projetor. uma hora de professores.
apresentar materiais. duracgéo e seria
Realizada
durante o ano
letivo.
Avaliacéo dos Registro e Salae 15 dias. Todos os
Encontros. sistematizacéo dos Computador. Professores.
dados.

PUBLICO ALVO

O publico-alvo sédo os alunos dos anos finais do ensino fundamental, com idades
que em torno de 10 a 14 anos, e profissionais da escola: professores, orientadores,
diretores e supervisores.

RESULTADOS ESPERADOS

Como resultado desta atividade, espera-se evitar casos de automutilacdo e
oferecer um ambiente de maior conforto para os alunos que ainda assim o praticarem,
evitando assim situacfes extremas como tentativas de suicidio. Obviamente os casos
continuariam sendo encaminhados para o Conselho Tutelar e para o CREAS, pois, 0
trabalho da escola ndo substitui 0 do psicélogo nesta situacdo, sendo um auxilio na
construcdo de um ambiente mais tolerante.

Caso a pratica de apresente resultados positivos, ela poderia ser replicada em
outras instituicbes de ensino ndo s6 da cidade de Sabara, mas também de outras
localidades. O projeto quase nao exige gastos e ndo apresenta especificidades que nao
permitam a sua adaptacdo para escolas publicas em regides menos carentes ou mesmo
em instituicdes particulares de ensino.

Talvez sejam justamente as iniciativas simples as que podem alcancar os melhores
resultados, pois sdo de facil aplicabilidade, embora o resultado possa ndo vir
imediatamente. Na escola em questdo, nenhuma iniciativa no sentido de combater a
automutilacéo foi implementada até 0 momento e ndo conhego tanto em Sabara quanto
no municipio de Belo Horizonte onde também leciono qualquer tipo de projeto nesse
sentido. Portanto esta seria um bom laboratério e como ja foi dito quase nédo exigiriam
recursos. A estrutura que a escola ja dispbfe, mesmo que precaria serviria para a
efetivagao.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho tem como objetivo prevenir a automutilacdo e o suicidio dentro de um
ambiente escolar localizado numa comunidade extremamente vulneravel, onde muitos
fatores estruturais como falta de moradias dignas, asfalto, saneamento e desestruturacao
familiar afetam os alunos. A tarefa é dificil, mas é necessaria, tendo em vista a alta
incidéncia numa escola de pequeno porte. Estranhamente a Lei Federal 13.819 aprovada
em 26 de abril de 2019 que trata do combate a automutilacéo e ao suicidio de jovens néo
coloca as escolas como locais de auxilio, mas apenas com a fungéo de notificar os caso
de automutilacdo. Porém isto de forma alguma pode ser usado como desculpa para a ndo
atuacdo num cenario de fragilidade econémica e social de muitas familias, o que acaba
favorecendo ainda mais a ocorréncia destas situacoes.
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Resumo: O presente texto versa sobre a experiéncia pratica de trés professores de
Arte, sobre o uso de recursos tecnoldgicos em praticas artistico-pedagogicas, e que
foram realizadas em Escolas Estaduais de Minas Gerais e Rio Grande do Sul. O
trabalho consiste em propor aos estudantes, que apds o plantio de sementes em
pequenas vasilhas, de suas casas, compartilhem através de fotos e videos, todo o
processo de germinacdo através da hashtag #germinandoemrede na rede social
Instagram. Com essa proposigcdo, desenvolvida em diferentes escolas, cidades,
estados e contextos, se percebeu um interesse e engajamento dos estudantes,
principalmente no que tange o uso dessas ferramentas tecnoldgicas, muito pouco
utilizadas em contexto de sala de aula.

Palavras-Chave: Arte-educacéo. Tecnologia. Sustentabilidade.

1. Introducdo: preceitos necessarios

A revolucéo tecnoldgica contemporanea modificou e ainda modifica diversos
setores da sociedade, e a educacéo cada vez mais vem sofrendo essa influéncia. A
utilizacdo dessas ferramentas em contexto educacional pode trazer muitas
vantagens, e através de tecnologias inovadoras impulsionar as experiéncias que
envolvem os processos de ensino-aprendizagem. Agregar valor educacional para as
tecnologias que cada vez mais se fazem presentes, parece ser de extrema
importancia em um mundo globalizado e cada vez mais conectado.

No entanto, é fato comprovavel que o ensino e a abordagem dos processos
educativos referentes aos dispositivos tecnoldgicos carregam, ainda hoje, resisténcia
por parte da escola, e quando utilizados estdo subordinados a entendimentos e
interpretacbes dessas ferramentas apenas como suporte de metodologias
tradicionais. A escola enfrenta resisténcia ao abarcar esses recursos e muito se
discute sobre os usos inadequados desses dispositivos, porém, se utilizados com
objetivos especificos podem contribuir nos processos e metodologias pedagdgicas.
Essas dissonancias da escola com as mudancas tecnoldgicas sédo percebidas pelos
estudantes, que sentem esse contraste, acarretando desestimulo na producédo de
conhecimento e indisciplina no contexto de sala de aula. E claro que muitas
problematicas precisam ser levadas em consideracao, principalmente quando se
trata da inclusédo digital e formacéo de professores.

34Professor de Artes da Secretaria Estadual de Educacéo de Minas Gerais. Especialista em Direitos
Humanos pela Universidade Catélica de Brasilia (UCB). Licenciado em Teatro pela Universidade
Federal de Pelotas/BR com mobilidade académica no curso Estudos Artisticos da UC (Portugal).
35Professora de Artes da Secretaria Estadual de Educagdo do Rio Grande do Sul. Professora
substituta do curso de Danca da Universidade Federal de Pelotas. Doutoranda em Letras pelo PPG-
Letras pela mesma universidade. Lider do projeto de pesquisa Literacorpo.
36Professor de Artes da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais. Especialista em
Informatica na Educacao e Licenciado em Dancga pela Universidade Federal de Pelotas e Estudos
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Do ponto de vista do ensino das artes, é interessante observar que muito
embora tais perspectivas sejam aceitas e abordadas, elas ndo predominam e
ocupam um papel demasiadamente modesto e mal explorado nos curriculos e nas
concepcdes pedagogicas. Partindo de premissas como esta, trés professores de
Arte buscam investigar outras possibilidades de uso dos recursos tecnolégicos,
como algo capaz de envolver aspectos da propria experiéncia artistica, e atraves de
pressupostos pedagogicos instaurar uma reflexdo ambiental na escola.

A proposta aqui apresentada foi desenvolvida em Escolas Estaduais de Minas
Gerais e Rio Grande do Sul, por trés professores que utilizaram a mesma
metodologia de criagcdo. O trabalho se constitui nos registros, por parte de cada
estudante, de todo o processo de germinagao de uma planta, e compartilhados pelos
mesmos através de uma hashtag®’ no Instagram. Com a intengédo de instaurar uma
reflexdo sobre a importancia do meio ambiente, entende-se que esse processo de
cuidar da germinacdo de uma plantinha, colocando-a no sol, fornecendo agua
sempre que necessario, pode ser uma estratégia interessante na construcédo de uma
afetividade entre o estudante e a natureza. Nesse sentido, mediando esse processo
artistico-pedagadgico, a tecnologia se torna aliada importante em dois aspectos: a
producdo de imagens e videos e as interacdes que se estabelecem através do uso
da hashtag.

Sempre quando propomos a performance  artistico-pedagodgica
#germinandoemrede, 0 que nos interessa sdo mais as questdes poéticas do que as
estéticas. Neste trabalho, os estudantes assumem um papel de coautores de uma
experiéncia profundamente amparada no processo de construcdo, e nao
necessariamente na elaboracdo de um produto final. Para evitar uma eventual
confusdo para o leitor, cumpre dizer que nos referimos aqui a no¢do de poética
trazida por pensadores como Paul Valéry e René Passeron, opondo-se de muitas
maneiras ao campo da estética, investigando o fazer das obras e ndo as obras ja
feitas. Assim, mesmo atentos aos resultados obtidos, debrucamo-nos sobre a
producdo de conhecimento ligada aos processos criativos, ao pensamento do fazer
e da instauracao da obra.

Antes de trazermos os exemplos a serem analisados aqui, sobre a
experimentacdo criativa do uso de ferramentas digitais nas aulas de Arte, é
importante destacar os conceitos com 0s quais o0s autores dialogam em seus relatos.
Sobre as tecnologias contemporaneas aplicadas a educacdo, conceitos como
Nativos Digitais Intermidialidades e Autonomia Digital serdo utilizados. Quando se
trata de ideias sobre desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade, trazemos para
a discusséao conceitos como Ecosofia e Rizoma.

Por opcédo, em relacdo as praticas analisadas, mantivemos ao longo do texto
a peculiaridade e o estilo de escrita de cada um destes professores-artistas-
pesquisadores, esperando que isso nao cause estranhamento ao leitor.

2. #germinandoemrede

A metodologia utilizada pelos professores se constituiu em duas partes. Na
primeira, ainda na escola, os estudantes eram convidados a selecionar em suas

S’Palavras-chave ou termos associados a topicos que podem ser pesquisados em redes sociais,

inserindo o simbolo # (jogo da velha) antes das palavras. Com a utilizagdo desse mecanismo, todas

as publicagbes que utilizem uma mesma tag podem ser encontradas com maior facilidade na rede.
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casas recipientes em desusos, como potes de margarina, fundo de garrafas pet, ou
outras possibilidades, e assim levassem para a sala de aula. Os professores ficaram
incumbidos de levar sementes de diversas espécies, e na aula de arte, utilizando
terra encontrada na propria escola, cada estudante plantou as sementes em suas
vasilhas. A segunda etapa do trabalho era realizada pelo estudante, que
acompanhando o processo de germinacdo de sua planta, pudesse registrar essa
evolucdo através de fotos e videos, compartilhando os resultados na hashtag
#germinandoemrede no Instagram. Nas trés experiéncias, os estudantes que
participaram eram de turmas dos anos finais do Ensino Fundamental, em que a
maioria dos participantes ja possuiam dispositivos e acesso as redes sociais.

2.1. Escola Estadual Elza Moreira Lopes (Por Francesco D’Avila)

No ano de 2019, na Escola Estadual Elza Moreira Lopes, localizada no
municipio de Sete Lagoas/MG, pela primeira vez foi proposta aos estudantes a
pratica #germinandoemrede. Uma das motivacdes em desenvolver tal proposta
partiu depois de uma proibicéo geral da escola na utilizacdo dos dispositivos méveis
nas aulas. Foi realizada uma audiéncia entre o professor e a equipe diretiva, onde
foi abordado a importancia da utilizagdo desses dispositivos nas aulas de Arte, e
depois de uma negociacéo foi liberado o uso para fins didaticos.

Os impactos que as inovacgfes tecnoldgicas exercem sobre a educacao
precisam ser cada vez mais considerados, principalmente quando constatamos que
os estudantes de hoje tém acesso a uma infinidade de dispositivos e recursos, e
estes acabam por influenciar o seu modo de estudar, buscar conhecimento e de
perceber sua realidade. Os chamados Nativos Digitais, que ja nasceram submersos
no mundo tecnoldgico, possuem maiores habilidades para utilizar as tecnologias
digitais. O termo foi cunhado por Palfrey e Gasser no livro “Nascidos na era digital:
entendendo a primeira geragao de nativos digitais38” e refere-se as pessoas nascidas
apos 1980. Segundo Tori:

O cérebro dos “nativos” se desenvolveu de forma diferente em relagéo as
geracdes pré-internet. Eles gostam de jogos, estdo acostumados a absorver
(e descartar) grande quantidade de informacdes, a fazer atividades em
paralelo, precisam de motivacdo e recompensas frequentes, gostam de
trabalhar em rede e de forma néo linear. (TORI, 2010, p. 218).

Quando chegam na escola, os estudantes ja trazem uma cultura digital que é
vivenciada de forma intensa em seus cotidianos. Por passarem muito tempo na rede,
a maioria deles ja possuem identidade virtual, se comunicam através de midias
sociais, como WhatsApp, Facebook, Blogs, e utilizam aplicativos para jogar e criar
na rede.

Outra motivacgéo diz respeito ao debate importante sobre o desenvolvimento
sustentavel cada vez mais urgente em diversas instancias da vida social. Ao registrar
As Trés Ecologias, Guattari propde pensar novas possibilidades do ser-em-grupo,
ao desenvolver praticas que “tendam a modificar e a reinventar maneiras de ser no
seio do casal, da familia, do contexto urbano, do trabalho etc.” (GUATTARI, 2012,

38Publicado em 2008 e traduzido para o portugués em 2011, o livro Nascidos na era digital:
entendendo a primeira geracédo de nativos digitais foi escrito pelo professor da Harvard Law School
John Palfrey e pelo professor da Universidade of St. Gallen Urs Gasser.
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pg.15). Desse modo, ndo estariamos a mercé de orientacbes gerais, mas com
condicdes de vivenciar préaticas efetivas de experimentacdo, tanto na esfera
microssocial, como em outros niveis institucionais.

Se é necessério reinventarmos a maneira de viver a partir daqui, pensando
estratégias sob a oOtica de uma ecologia ambiental e uma ecologia social, para
Guattari, € necessario também perceber as implicacbes de uma perspectiva
ecosofica sobre a concepcédo da subjetividade. Nao separando a acdo sobre a
psique, daquela sobre o social e o ambiental, é que se pode combater o
empreendimento de alguns setores da sociedade, como a midia e setores da politica,
‘na infantilizacdo da opinido e de neutralizagdo destrutiva da democracia”
(GUATTARI, 2012, pg.24). E nesse ponto que o autor propde um engajamento de
mediadores sociais de diversas instancias:

Invocando paradigmas éticos, gostaria principalmente de sublinhar a
responsabilidade e o necessario “engajamento” ndo somente dos
operadores do “psi”, mas de todos aqueles que estdo em posi¢ao de intervir
nas instancias psiquicas individuais e coletivas (através da educacao,
saude, cultura, esporte, arte, midia, moda etc.). (GUATTARI, 2012, pg. 21).

Aceitando a provocacado de Félix Guattari, de que a arte e a educacao estédo
em posicao de intervir nesse imaginario coletivo, promovendo reflexdes sobre o real
e sobre os problemas que compartihamos, o professor-artista propde uma
performance colaborativa com a intencdo de instaurar poéticas sustentaveis na
escola e na Internet.

Com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, oitavos e nonos
anos a pratica deu inicio com algumas dificuldades. Por ser uma escola periférica,
com muitas familias em vulnerabilidade social, alguns estudantes ndo possuiam
telefones ou acesso a Internet. Neste caso, para que 0s mesmos nao se sentissem
excluidos, foram feitas duplas de trabalho, sempre unindo aquele que néo tinha o
dispositivo com o que tinha. Aquele estudante que néo podia registrar a germinacao,
tinha a possibilidade de levar para a escola sua planta para que o colega pudesse
registrar e compartilhar na rede. Na figura 1, o registro de um estudante apés o
plantio das sementes no vaso que o mesmo trouxe de casa:

_

Figura 1: Registro do estudante apds o plantio das sementes. Sete Lagoas, 2019. Fonte:
Acervo do professor.
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ApGs o recebimento das sementes, os estudantes sairam de suas cadeiras
enfileiradas, foram para o patio da escola, e tiveram a oportunidade de colocar a mao
na terra. Ao mesmo tempo em que o professor trazia conhecimentos especificos da
origem e caracteristicas de cada semente, também os estudantes foram ensinados
sobre o processo de plantio. Para fazer esse plantio, a orientacdo era cobrir as
sementes com substrato em camadas duas ou trés vezes maior que seu tamanho.
Ainda na escola, os estudantes irrigaram a terra pela primeira vez, e posteriormente
levaram para suas casas para acompanhar a germinacao.

Com a #germinandoemrede, todos os estudantes tiveram a oportunidade de
acompanhar o processo de germinacao das plantas dos colegas, e também interagir
com os demais através do uso da hashtag. Essa interagdo, portanto, estava
estabelecida na escola e nas turmas em que os participantes faziam parte. Surgiu
entdo uma pergunta: como ampliar essas interacbes com outras escolas? Foi entdo
que a pratica foi proposta para outros dois professores que aceitaram e
posteriormente a realizaram em seus contextos.

2.2. Escola Estadual Edmar Fetter (Por Tais Chaves Prestes)

ApoOs ter aceito o convite do professor-pesquisador, foram considerados na
E.E.E.M. Dr. Edmar Fetter em Pelotas/RS, outros tipos de contato com o trabalho
#germinandoemrede para uma maior completude de sua acdo. Turmas dos sextos
e sétimos anos foram convidadas a realizar a proposta, a escola galdcha obtinha
condicBes para a realizacdo do trabalho, logo era oferecido suporte aos estudantes
com materiais quando estes ndo levavam.

O primeiro passo foi a vivéncia em relacdo a estilizacdo dos potes utilizados
para o plantio das sementes, sendo sugerido que cada estudante levasse para a
escola todo tipo de enfeites e ornamentos que tivessem em casa. Essa foi uma
maneira encontrada para que os alunos obtivessem no processo de estilizacdo uma
nogdo de engajamento além da prética do plantio, criando uma rede de significados
gue se entrecruzam no fazer Arte na escola. Para tanto, o intuito era mais do que
nutrir a semente, mas também nutrir a relacdo de construcdo do espaco da propria
semeadura; sendo assim, os potes foram limpos e decorados de acordo com a
subjetividade de cada estudante, ganhando nomes, rodinhas, brilhos e adornos.
Emergiu deste procedimento uma sensacdo de cuidado e comprometimento,
estabelecendo, em mais uma etapa, aprofundamento com o que se cria. Nascia ali
um cambio potencialmente rizomatico. Sendo assim, ao cotejar com o0 conceito pos-
estruturalista deleuziano compreendemos que “uma das caracteristicas mais
importantes do rizoma talvez seja a de ter sempre multiplas entradas” (DELEUZE &
GUATTARI, 1995, p. 21), ou seja: aprender a plantar as sementes, cuidar do espacgo
construido por eles para a semeadura e atentar para 0s encaminhamentos
posteriores de atencdo com a planta, sédo apenas alguns caminhos percorridos, visto
gue, o processo de ensino-aprendizagem com a tecnologia possibilitou rumos outros
0S (quais superam a compreensdao espaco-temporal, viabilizando assim a
multiplicidade e ampliacéo da obra.

E importante ressaltar que, grande parte do processo, ocorreu em parceria
com outra professora desta escola. A articulacdo entre as disciplinas de Arte e
Ciéncias deu-se de maneira eficaz, visto que, o trabalho proposto possui carater
interdisciplinar, possibilitando uma gama de combinacdes e desdobramentos nas
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suas acdes. lamos aprendendo a manejar a conducgdo do grande grupo, conforme
avangavamos 0s movimentos de nos desvencilhar das hierarquias préprias de cada
uma das areas. A fim de elucidar mais sobre a ideia que engendra tal proposta
pedagdgica, percebemos que:

Um rizoma ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre
as coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore ¢ filiagdo, mas o rizoma é alianca,
unicamente alianca. A arvore impde o verbo "ser", mas o rizoma tem como
tecido a conjuncgéo "e... e... e..." (DELEUZE & GUATTARI, 1995, p. 36).

Desse modo, percebemos que tal atividade se articula ao conceito formando
uma grande trama, considerando que se revela conectavel, reversivel e modificavel
a cada espaco que ocupa, subvertendo certo conservadorismo estrutural, préprio do
ambito escolar, e possibilitando tracar linhas de fuga que constroem novas formas
de comunicacao entre os estudantes e entre as proprias professoras. Percebido isto,
maneiras outras de fazer Arte e ensinar Ciéncias, acabaram sendo colocadas em
pauta no momento desta tecitura e isso se desenrolou do emaranhado de davidas,
guestionamentos e na pulsédo de vida que emergiam de todos 0s sujeitos em relacéo,
ja que “o rizoma procede por variagdo, expansido, conquista, captura, picada
(DELEUZE & GUATTARI, 1995pg.32)”. Logo, ao transitar de uma escola para outra,
a possibilidade de ampliar, modificar e potencializar a tarefa de fazer brotar uma
semente era ressignificada, conforme conseguimos perceber na figura 2 abaixo:

Figura 2: Registro do estudante apds estilizagdo do seu pote. Pelotas/RS, 2019. Fonte: Acervo da
professora.

Assim como percebido nas urgéncias transcorridas ao longo do
desenvolvimento do #germinandoemrede, as quais iam se tornando evidentes em
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meio as disciplinas e a fazedura do mesmo, é notoria a proximidade que tal pratica
estabelece com a nocédo de intermidialidade, a qual evidencia o cruzamento de
fronteiras entre midias possiveis, fazendo com que este estudo consiga se afirmar
como ndo hegemonico, visto que traz novas percepc¢oes do fazer Arte. Segundo o
especialista sobre 0 assunto Rajewsky, sugere que:

[...] aintermidialidade analisa fenébmenos que acontecem entre as midias; o
processo intermidiatico representa um cruzamento de fronteiras midiaticas
(RAJEWSKY, 2015). Como categoria analitica, intermidialidade pode assim
permitir insights importantes para a analise de praticas artisticas e culturais
de todo tipo, em varias configuracdes (textos verbais, filmes, performances,
pinturas, instalagGes, HQ, video games, blogs, internet, logotipos etc.) —
desde que essas praticas, ou configuracdes midiaticas manifestem algum
tipo de estratégia, elemento constitutivo ou condicdo intermidiatica

(RAJEWSKY, 2020, pg.18).

Diante disso, é importante observar que, tanto o termo intermidia como rizoma
nao possuem definicdes centralizadoras para seu processo, mas procuram articular
possibilidades no modo de fazer, os quais superam fronteiras midiaticas. Sendo
assim, respingam um no outro, deixando seus residuos e redefinem o modo de estar
inserido na escola. Desta maneira, estabelecem variadas conexdes por conta da
disponibilidade e abertura, fazendo com que os alunos vivenciem uma multiplicidade
simbdlica do que, aparentemente, seria uma Unica atividade. A relacdo estava dada
e eles eram estimulados a manter o vinculo com a planta e entre eles, através das
redes. Segundo Deleuze e Guattari, o que importa € “ndo chegar ao ponto em que
nao se diz mais EU, mas ao ponto em que ja ndo tem qualquer importancia dizer ou
nao dizer EU. N&do somos mais n6s mesmos. Cada um reconhecera os seus. Fomos
ajudados, aspirados, multiplicados” (1995, pg.10). O rizoma progredia
substancialmente e ndo havia mais distancia que ganhasse visibilidade, através da
tag os alunos de diferentes escolas mantiveram contato e trocaram experiéncias em
relacdo aos seus processos intermidias.

Apbs desenvolver as etapas de estilizacdo dos potes e plantio das sementes,
foram realizados encaminhamentos a fim de dar continuidade da germinacdo em
casa. Os estudantes deveriam levar e se responsabilizar por suas sementes
sistematizando o cuidado com o aguar na medida suficiente, colocar os potinhos no
sol e guarda-los apds este processo. Estas foram dicas basicas no cuidado,
compreendendo que cada familia possui um ritmo e um contexto distinto de
operacionalizar. Ainda dentro destes encaminhamentos, os alunos foram orientados
a postar uma foto por semana na plataforma Instagram para que o crescimento da
planta tivesse um acompanhamento do grande grupo, assim através da hashtag
#germinandoemrede uns poderiam participar da evolucdo do trabalho dos outros,
formando um grande plantio em rede.

2.3. Escola Estadual Caio Nelson de Sena (Por Allan Moscon Zamperini)

Ao aceitar o convite para participar desta acdo em um ambiente escolar, foi
iniciado um processo de criagdo um pouco inusitado na Escola Estadual Caio Nelson
de Sena, localizada na cidade de Belo Horizonte/MG. Os alunos foram convidados
a irem no local, no qual, é cultivada uma horta na escola. Neste lugar, foi possivel
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termos acesso a terra para poder encher os recipientes que eles trouxeram. Apos
encherem e colocarem a semente, foi explicado todo processo que eles também
deveriam fazer na segunda etapa, que era compartilhar as fotos através da hashtag
#germinandoemrede. Foi um processo répido, porém, os alunos ficaram
vislumbrados com a possibilidade de tocar naquela terra as 7:00 horas da manha.
Era preciso ser rapido, pois o processo ia ser feito também com as outras turmas
naquele dia. Este processo sofreu uma espécie de fissura e se tornou bastante lento
com o passar dos dias até a germinacao da semente. Alguns alunos relataram ainda
a frustracdo de algumas sementes néo terem germinado.

Na sociedade atual, € possivel notar que esta ocorrendo uma possivel
transicdo de costumes. Ou seja, a exposicao virtual esta se tornando cada vez mais
latente e talvez, até mais importante que a vida fora das redes sociais. As pessoas
guerem seguidores, querem curtidas, querem comentarios. Com as relacdes virtuais
cada vez mais fortes, com um mundo cada vez mais interligado pelas plataformas
virtuais e com as gquestdes ambientais em crise, foram fatores que influenciaram na
realizacdo desta experiéncia. A atividade teve o objetivo de aproximar estes dois
universos, o tecnoldgico e o sustentavel e ampliar o entendimento dos alunos sobre
a importancia do meio ambiente e como as redes sociais podem contribuir para
fomentar a cultura do afeto, do trato com a terra e com o cuidado ao meio ambiente.
Ou seja, como instaurar uma sensibilidade ambiental através da tecnologia na
subjetividade dos estudantes? Isto € possivel através das redes sociais? Abordar a
sustentabilidade nas diversas é&reas de atuacdo do ser humano, mais
especificamente no ambiente virtual € necessario, visto que o poder de comunicacao
destas plataformas € relevante e capaz de sensibilizar para a consciéncia
sustentavel.

Nesta atividade desenvolvida em uma escola de ensino basico, mostrou-se a
potencialidade da promocao da cultura através da sustentabilidade ou vice e versa,
pois, como falar da sustentabilidade sem promover uma mudanca de cultura nos
estudantes? Instaurar premissas sustentaveis € criar também novos habitos
culturais. E possivel entender que a experiéncia da atividade ampliou o vocabulario
artistico dos alunos, dentro de uma perspectiva performatica, ou seja, os alunos
puderam experienciar a criacdo de uma posicao frente as suas tribos e individuos
que se relacionam, pois compartilharam uma acao sensibilizadora como sujeitos
provocadores, como podemos ver na figura 3:
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< #germinandoemrede

Seguindo

MAIS RELEVANTES RECENTES

Al

Figura 3: Print Screen da germinando em rede no Instagram. Sete LaQSas, 2019. Fonte: Acervo do
professor.

As fotos compartilhadas no Instagram fomentaram a construcéo de uma rede,
gerando possibilidades de dialogo entre os alunos e seus seguidores. Assim, uma
rede social foi utilizada como plataforma de aprendizagem, em que serviu como
espaco de exposicdo para os trabalhos dos alunos. Moran aborda uma
movimentacao de aprendizagem com estes recursos tecnoldgicos, incluindo também
outras plataformas:

Os movimentos de aprendizagem com recursos abertos, de utilizacéo de
ambientes digitais compartilhados estdo comprovando com mudltiplas
iniciativas concretas - como a Wikipedia, Cursos Massivos Online (Moocs)-
gue quando mais colaboramos mais aprendemos e mais solu¢des criamos

para a sociedade. (MORAN, 2014, pg.53).

A utilizacdo de softwares de aprendizagem e objetos de aprendizagem
voltados para a tecnologia pode ser uma oportunidade de ampliar as possibilidades
de compartiihamento de informa¢Bes entre os alunos, sendo eles préprios os
agentes da construcdo de uma rede. Pode-se ampliar também a capacidade de se
verem como pessoas que fazem parte de uma coletividade. Agentes que tomam uma
iniciativa para cooperar em prol de um objetivo.

Dias e Pulita destacam a necessidade de desenvolver a pedagogia da
autonomia digital, na qual é possivel enxergar as poténcias do aluno ciborgue3® em

39 Sobre aluno ciborgue, Da Silva (2016), fala de um processo de cirboguizagdo da aprendizagem que
vem ocorrendo nos alunos do século XXI:
Para os/as jovens que cresceram imersos/as nas tecnologias digitais, a conexdo com o ciberespaco
esta presente na maioria de suas atividades, inclusive no percurso escolar. No processo de
escolarizagdo, a juventude ciborgue utiliza os recursos disponiveis na internet e na web para
aprender. (DA SILVA, 2016, p.20).
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um ciberespaco multifacetado, ou seja, a escola tradicional deve e pode ser
reconfigurada:

Para tanto é exigida uma nova postura do professor, menos catedratica e
monopolizadora do espaco da producéo do conhecimento, uma nova visao
do estudante, mais participativo e agente da construcdo dos seus saberes
e de escola e uma escola mais aberta e ligada ao seu contexto, que ouve e

fala as linguagens correntes na sociedade. (DIAS & PULITA, 2014,
pg.5).

A autonomia digital, tende a ser um desafio, pois um individuo autbnomo nos
meios digitais percorre por questdes como as fakes news, os direitos autorais, a
producado de conteludo relevante e nao superficial. Existe também a problematica do
desenvolvimento da criticidade e posicdo para saber lidar com as diversas
informacdes, no sentido de selecionar ou agregar o que € significativo. A proposta
#germinandoemrede passeia por todas estas questdes e seria interessante a
abordagem das questdes citadas acima em mais aulas.

E importante destacar também a orientac&o para se promover cada vez mais
eventos e criacfes artisticas que exponham estes conceitos sustentaveis. O
tratamento de iniciativas préaticas e palpaveis e que geram compartilhamentos, ja
demonstra uma O6tima possibilidade de sensibilizar as pessoas para a
sustentabilidade.

3. Consideragdes finais

Embora nos relatos descritos acima, seja percebida uma pratica que trouxe
uma utilizagéo criativa dos recursos digitais nas aulas de Artes, essas experiéncias
nao devem ser generalizadas. Sao experiéncias de apenas trés professores, com
realidades tecnoldgicas especificas, trabalhando essa pratica em escolas e
contextos especificos.

Com a #germinandoemrede, se percebeu que néo so6 € possivel agregar valor
educacional aos dispositivos tecnolégicos nas aulas, como também se destaca a
capacidade desses recursos serem utilizados pelos estudantes de forma ativa,
engajada e autbnoma.

Cada estudante que aceitou participar da proposta, possui uma realidade
tecnologica, uma possibilidade de acesso a rede de Internet e conhecimentos da
utilizacdo dos mecanismos tecnoldgicos distintos. A metodologia que empregamos,
seja do ponto de vista da criacdo artistica, seja da abordagem pedagdgica, busca
valorizar essas singularidades, respeitando e encorajando as preferéncias e
referéncias de cada participante. Nesse sentido, ndo houve um juizo de valor das
producdes fotogréaficas e videograficas dos estudantes, e sim sua disponibilidade de
realizar a proposta e de vivenciar a experiéncia artistica.

As investigacOes aqui apresentadas, testaram limites, e propuseram novas
dindmicas para as aulas de Arte. Como tém carater de processo, essas
investigacbes estdo em transito, e outras possibilidades ainda serdo
experimentadas.
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EDUCAQAO ATRAVES DO OLHAR HISTORICO NO ENSINO DA ARTE
Gabriel Pereira Cunha 40

RESUMO: Este artigo tem por objetivo principal refletir o papel do educador em Arte
e as relagcbes desse profissional com a sociedade contemporanea. A metodologia a
ser utilizada é a revisédo literaria em textos consagrados da literatura da area
pesquisada, como o0 processo de busca, andlise e descricdo de um corpo do
conhecimento tangivel no campo artistico. O processo de educacédo do olhar parte
do pressuposto que o ensino voltado para as linguagens da arte ocorreu de forma
gradativa desde as primeiras séries do ensino fundamental. Quando falamos em
olhar podemos nos questionar se o0 conceito ultrapassa ou néo a questao fisioldgica
ou anatémica do corpo humano, mas, sabemos que a visdo trata-se de um conjunto
de fatores, inclusive sociais e religiosos. O olhar remete ao reflexo da propria alma
do ser enquanto individuo trazendo a luz suas experiéncias, praticas, sobretudo sua
poética pessoal, deixando transparecer ou ndo suas marcas em virtude aos
momentos vivenciados.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagens. Olhar. Poética pessoal. Alma.
INTRODUCAO

A sociedade contemporanea vivencia a era da informacdo, do visual da
informacéo ultra veloz, da mobilidade e a onipresenca da comunicagdo humana por
meio dos diversos aparatos tecnoldgicos digitais, que por sua vez tem diminuido as
distancias e colocando como centro do universo o homem. A linguagem artistica
serve como meio para despertar a esfera cognitiva e integrar o pensamento criativo
e critico (BARBOSA, 2017).

Nessa perspectiva, podemos constatar que as experiéncias que o ser humano
vivéncia € que ira dialogar com seu interior, ou seja, aquilo que ele deixara
transparecer ao expor suas ideias. A esse impulso interior n6s denominamos de
Poéticas Pessoais (SAO PAULO, 2009). E a poética pessoal e individual que
determina a esséncia de cada um e como ir4 ajuda-lo a compreender o “Eu” no
mundo e como se comportara frente aos acontecimentos deste.

Nesse sentido, Buoro (1996) nos afirma que marcas pessoais ndo serao
perceptiveis somente na compreensao dos fatos, mas, também no modo de ver,
sentir e fazer Arte. Ou seja, a leitura que faco do mundo certamente formara minha
opinido embora algo interiormente ja esteja elaborado a poética amplia o olhar e
como o transformo em agéo.

Podemos observar que a decodificacdo faz parte deste processo
investigativo: o olhar capta a mensagem e a poética pessoal é quem a decodifica, ou
seja, interpreta. Esta capacidade de interpretacdo e/ou decodificagdo é uma lacuna
de aprendizagem muito latente em nossa educacao fundamental, infelizmente com

40 Professor Especialista de Arte e Histéria nivel Téc. e Médio do Centro Estadual de Educacéo
Tecnolégica Paula Souza nas ETECs Professor Milton Gazzetti e Professora Nair Luccas Ribeiro,
Brasil. Presidente Epitacio- Sao Paulo. Membro do Grupo de Pesquisa em Curriculo. Estudos,
Praticas e Avaliacdo (GEPAC). http://lattes.cnpqg.br/8565935000103346
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a auséncia de boas leituras de imagens o leque de possibilidades acaba sendo
tolhido (MESCHCONNIC,2010).

Educar o olhar ainda € a maior ferramenta de mudanca, em diversos aspectos:
sociais, antolégicos, socioldgicos e ndo meramente artistico ser protagonista de uma
mudanca requer muito, a comegar por uma imagem gue aparentemente ndo possuli
significado (NANCY, 2013).

Em oposicéo a este senso comum, a Semiotica nos ensina algo divergente
daquilo que as midias muitas vezes querem-nos fazer aceitar- tudo possui significado
e fora previamente pensando. Esta ciéncia corrobora na busca pelo sentido, tendo
por objetivo analisar as condi¢cdes de producgéo e da apreensao da significacdo. Mas,
de que modo entender o significado das coisas? Com que olhos enxergar os fatos?
(LANDOWSK, 2017).

Destarte, a resposta mais significativa se consagra como aquela que é fonte
de reflexdo e que nos faz olhar com os olhos dos outros as diferentes cenas. N&o é
espantoso dizer que se ndo enxergamos bem de nada adianta saber ler e escrever,
se ndo sou capaz de ser alfabetizado pelas imagens que me rodeiam. Essa
compreensao de mundo, fruto de uma leitura poética possibilita 0 desenvolvimento
da capacidade critica, bem como de uma observacéo ativa e criativa da realidade
(SKLIAR, 2014).

1-Desafios da formacado continuada no processo educacional da Arte

Quando falamos do ensino de Arte, muitas vezes a nossa mente prefiguram
cenas que por vezes se relacionam a desenhos metaféricos embebidos de um leve
plagio ou até mesmo céleres dancinhas que ndo abordam em nada o corpo enquanto
elemento cénico. Portanto, a figura do professor como aquele que assume a posicao
de mediador destas descobertas facilita ndo s6 a experimentagdo, como também a
decodificacdo da informacéo artistica e dos elementos culturais. Do mesmo modo, é
preciso reconhecer que o0 ensino de Arte que pretende desenvolver a
interculturalidade deve estar em busca néo de solugbes, mas de “provocagdes”. Se
por um lado a auséncia do profissional devidamente formado leva a tais precipitacdes
um bom professor de Arte faz toda diferenca (BARBOSA, 2012).

Como afirma Barbosa (2012) o ensino de Arte se da pelas provocacoes,
guando o professor se despe da roupa catedratica e assume o papel de propositor,
aguele que vai inserir seu alunado no contexto que ele mesmo preparou e tragou as
possiveis rotas.

E neste sentido de que temos consciéncia de que somos potencialmente
criadores e que o professor deve nao tolher as criancas de seu senso criativo
poupando a humanidade de viver na cépia, fruto de um paradigma do que € ou nao
belo, sem dar vazdo aquilo que a crianca de fato conseguiu produzir e néo
submetendo a duros comparativos em sala e/ou fora dela.

Neste sentido, o professor cuja funcdo é instrumentalizar o acesso ao criativo
de cada um, é capaz de desfazer muitos destes paradigmas acima mencionados. Se
possuirmos linguagens, fazemos e produzimos cultura, entdo por que insistir em
transmitir aos educandos que o belo deve ser seguido rijamente e segundo padrbes
midiaticos j& estabelecidos, como uma convenc¢ao pouco criativa? (PIRES, 2009).

O criar € intrinseco do ser humano, dotado de alma, animo e Arte, podendo
potencializar ainda mais esse ato criativo, visto que na primeira infancia a crianca
desenvolve a oralidade e experimenta 0 novo através do ludico ao manipular os
diversos objetos. Dada a importancia da presenca artistica nesta fase e ser
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ministrada nas escolas que oferecem estudos para essa modalidade. (BARBOSA,
2012).

Literalmente uma cadeia cujas pontas estéo interligadas nesta formacao do
profissional da Arte nas escolas. Sabemos que a dinamicidade de uma escola por
vezes sufoca o intento primordial da disciplina Arte - levar conhecimento artistico e
estético, bem como o conhecimento da sua producédo para uma reflexdo- para perder
tempo com projetos que simplesmente camuflam tal objetivo.

Para Barbosa (2014) esse camuflar o objetivo da Disciplina até mesmo com
projetos que se dizem de cunho artistico empobrece a Metodologia Triangular que
consiste em: Ler, Fazer e Contextualizar. Este percurso a ser vivenciando junto dos
alunos, estabelece uma relacéo significativa entre o alunado e o professor como
propositor. Eis a cadeia que deve se fortalecer, pois sem um dos sopés o tripé cai.
N&o é favorecer um em detrimento do outro, mas, de fato ajusta-los a ponto de
caminharem numa sintonia em que n&o seré o Produto final 0 mais importante e sim
o Percurso a ser desenvolvido e principalmente vivenciado.

Se constatarmos uma defasagem no ensino de Arte e o desconhecimento a
cerca da Metodologia Triangular certamente falaremos de um ciclo em ensinar
errado e aprender errado, haja visto que € inerente ao ser humano absorver do outro
suas caracteristicas e tentar imita-las. Um ensino que é desconexo da realidade dos
alunos certamente nao reverbera reflexdes positivas (BAROSA, 2014).

Como abordar a Arte Renascentista em sala, fazé-la atraente se ndo consigo
inserir a Arte Marajoara que é comum na comunidade? S&o situagbes muito
recorrentes que afastam a Arte da Vida, ou seja, distanciada dos grandes museus e
centros urbanos minha producdo artistica e a de meus alunos esta fadada a se
encerrar quando o sinal toca ao final da aula,

Neste sentido ficara mais claro ao educando que o principal fruto da reflexao
artistica € o da transformacéo social quando a Arte perpassa saberes e experiéncias
ganha sentido e fica imbuida de significado. E a pratica pedagégica sendo ra capaz
de fomentar a conscientizacao possibilitando relacées bilaterais no campo artistico
escolar (PIRES, 2009),

O professor propositor precisa criar situagdes sistémicas para que o aluno
consiga verdadeiramente se colocar como sujeito expressivo e inato, contudo € mais
extraordindrio ainda que o0 mesmo consiga analisar o contexto da atividade que fora
proposta e quais beneficios ela tras para a evolucéo reflexiva do educando (SAO
PAULO, 2009).

2- A linguagem visual: ferramenta como compreensao de mundo

Sabemos que o mundo tem se tornado cada vez mais imagem e aqueles que
nao conseguem fazer dela uma leitura tem se tornado reféns de um analfabetismo
imagético e corriqueiramente a escola ndo consegue desenvolver uma forma
apropriada de usar a imagem em seu proprio beneficio (FERRAZ & FUSARI, 2008).

Embora saibamos que a imagem néao é simplesmente ilustrativa acabamos
colocando em cheque as informagdes que ela tras. Para Sant‘Anna (1998) a
dosagem que recebemos esse “turbilhndo” de informagdes imagéticas faz com que
nosso sistema cerebral ndo acompanhe e decodifiqgue a mensagem que deveria ser
entendida.

Estamos falando de uma contaminagé&o visual em nosso cérebro. Na maioria
das vezes n&o ha um critério a ser seguido cerebralmente ou até mesmo um objetivo

especifico, isso certamente culminard na auséncia de uma qualidade dessas
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imagens que consumimos diariamente. O resultado dessa auséncia de critérios
imagéticos € como entrar num chuva torrencial ndo estando preocupado na dire¢ao
que a enxurrada pode te levar, ou seja, € estar emerso de informacdes e acabar
sendo sufocado por elas. Filtrar o uso das imagens ainda é o melhor caminho para
nao se perder nesta enxurrada (LANDOWSKI, 2007).

Se uma imagem vale mais que mil palavras, conforme nos ensina o adagio
popular, serd que estamos vivenciando um era em que as palavras podem ser
meramente substituidas? E agora que ndo existe escola que ensina a ler e escrever
com imagens? O papel da escola ndo deve ser barrado nos muros, até porque esses
muros devem servir de comunicacdo com o muro exterior (SAO PAULO, 2009).

A maneira como confrontamos as propagandas visuais vao dizer respeito de
guem somos e de qual universo partilhamos. Existe um universo vasto de imagens,
discernir quais sao significativas € o ponto chave. Saber a que ela pode contribuir é
fator positivo, mas, inseri-la em uma avaliagdo e olhar seu conjunto € mais importante
guanto. Nada surge simplesmente do ocaso, compreende-se que a imagem nao esta
ali a toa (BUORO, 1996).

Héa um fato determinante que deve ser levado em conta: qual € o contexto que
ela estd inserida, por que o0 autor optou usar essas cores, que época esse artista
esta ligado, etc. Perder a “inocéncia” de acreditar que as imagens ou videos que nos
bombardeiam 24 horas ndo foram pensadas nos minimos detalhes, conhecendo
muito bem a que publico essa mensagem chegaria.

Toda subversdo imbuida nas visualidades cotidianas conclama para ser
desmistificado, eis um motivo importantissimo para que todo adulto tenha tido uma
boa reflexdo artistica em seus tempos de escola. Desta forma, quando uma pessoa
consegue desvendar o mundo visual ao seu redor ele obtém o conhecimento de si
mesmo, pois compreende o0 mundo em que esté inserido e a cultura mais abrangente
de outros lugares e como dialogam com seu cotidiano (LANDOWSKI,2017).

Aperfeicoar o olhar certamente é o exercicio que mais apura o “olfato” da
alma, capaz de perceber o outro em si mesmo. Entender o outro através de suas
préprias experiéncias faz com que o visual externo seja uma ferramenta
indispensavel na decodificacdo do mundo ao meu derredor (NANCY, 2013).

Compreende-se que se ter um olhar aprimorado para o cotidiano sem
meramente deduzir os fatos € ampliar as formas de perceber e sentir 0os suportes,
materialidades, e procedimentos das imagens que nos rodeiam (SAO PAULO,
2009).

E deixar de ser meramente um expectador passivo que se permite anular pela
quarta parede do mundo midiatico. Desta maneira coloca-se como cidadédo critico
numa dialogicidade imagética, favorecerd a construcédo de olhares atentos para a
arte, e compreendendo as imagens e situacbes muitas vezes saturada de
esteredtipos e preconceitos que simplesmente vao se atulhar-se em nosso
consciente criativo (NUNES, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracdo a educacdo contemporanea, a poeética pessoal
pode ser observada como a grande esséncia do ser humano porque é através dela
gue o expectador fara a inferéncia de suas interpretacdes dos produtos artisticos.
Neste contexto, se faz importante enfatizar que a investigagdo em arte por meio das
poéticas pessoais € fruto de um bom processo didatico e de praticas pedagogicas
voltadas para a Metodologia Triangular pautadas no Ler, Fazer e Contextualizar.
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Com isso observamos o0 quanto a Arte € importante se bem vivenciada, em
contrapartida, se bem proposta. Entra em cena um personagem indispenséavel: o
professor. O grande propositor capaz de elaborar caminhos a serem percorridos e
que sera trilhada pelos alunos para além dos muros da escola, a grande formadora
de “gente” (FERRAZ & FUSARI, 2008)

Em contrapartida, a Arte deve ir além daquilo que infelizmente estamos
acostumados a assimilar como arte, mais do que nunca deve ser compreendida
COMO um processo e nao unicamente como produto final, como caminho e ndo como
ponto de chegada: o percurso € diferente, envolve sentimentos e emocdes
conaturais do ser humano.

Ao longo do trajeto de formacao para produtores artisticos que somos, muitos
pormenores necessitam ser observados. Um deles é a influéncia midiatica ao nosso
derredor e como 0s nossos olhos séo capazes de perceber tudo isso. Neste interim
frequentemente somos alvejados de todo tipo de informacéo visual e na maioria das
vezes ndo sabemos o que fazer com elas.

Certamente um mundo imagético denota interpretacdo, capacidade esta que
o homem tem deixado de lado, certamente por uma formacéo precéria ou que nao
preconiza o fazer artistico como modelo de reflexdo e sim o “fazer pelo fazer”
(BARBOSA, 2017).

De fato, a interpretacdo visual em mundo extremamente midiatico €
sumamente importante, logo o individuo gue entra em contato com essa
visualidade ndo sera mais um refém da midia, mas saberd como filtrar tais
informacBes mediante critérios mentais previamente estabelecidos e que tenham
eficicia para fazer tais inferéncias.

Ao desenvolver esta consciéncia avaliativa para seu préprio fazer artistico,
estamos falando de uma reelaboracéo da realidade, pois cada individuo enxerga um
mesmo acontecimento de diferentes formas e a reestrutura utilizando-se de formas,
movimentos, linguagens e multiplos recursos.

Neste sentido, a individualidade do homem passa a ser coletiva na busca de
um desenvolvimento de cidadéaos reflexivos, criticos e capazes de compreender as
diversidades culturais que formam a cidade, o pais e o mundo, de modo geral. E esta
coletividade significativa perpassa a leitura e interpretacao a luz da poética individual
de cada ser.

Contudo, o ensino de Arte se apresenta como uma importante experiéncia
ndo s6 para a aquisicdo de conhecimentos curriculares, mas, sobretudo para
despertar modos diferentes de pensar e de sentir, podendo promover a compreensao
da realidade e a transformacéo verdadeira no ambiente em que vivem.
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O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE HISTORIA:
POSSIBILIDADES PARA UMA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA.

Gunnar Sotero Ferreira Gomes*!

RESUMO - O presente trabalho é focado na tematica do ensino de histdria e o uso
de metodologias ativas. Através da analise tedrica das metodologias ativas e suas
praticas, observou-se a aplicabilidade na realidade disciplinar, tornando tais
ferramentas metodologicas ativa e significativa, no processo de ensino-
aprendizagem. Os aportes tedricos-metodolégicos se baseiam em uma revisdo
bibliografica fisica e eletrbnica, baseado na pesquisa exploratéria. A parte pratica se
deu com a aplicacdo de metodologias ativas, em turmas do ensino fundamental-
anos finais, onde a aplicacdo do método ativo proporcionou uma aprendizagem
significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de historia. Metodologias Ativas. Processo de ensino-
aprendizagem. Ensino de Histéria.

1-INTRODUCAO

Esse artigo surgiu da necessidade de atender aos requisitos solicitados para
a conclusdo de um curso de Pés-Graduacdo Lato Senso. Nesse interim, durante o
ano de 2020, enquanto o sistema educacional nacional passava por uma
reformulagdo das praticas de ensino-aprendizagem, houve a necessidade de
praticas inovadoras e que possibilitassem uma aprendizagem que atendesse em
concomitancia a significagdo e o protagonismo do educando, tornando-o ativo em
sua condicao. Esta tematica foi selecionada pelo fato de nos encontrarmos em pleno
século XXI, em um periodo onde a sociedade encontra-se conectada em redes,
globalizada, on-line e com préticas diarias inovadoras. Enquanto que, na educacéo,
ainda persistem modelos pedagdgicos consolidados, avesso a inovacdes e que
mantém praticas pedagogicas tradicionais com alunos enfileirados, olhando para o
quadro, esperando receber do professor, dono do conhecimento e de toda sapiéncia,
sua carga de intelectualidade, que, do alto pedestal de sua posicéo, ira transmitir,
por via oral, com resumo no quadro negro, de costas para os discentes, um
conhecimento, que, muitas vezes, 0s alunos se perguntam: para que estou
aprendendo isto mesmo? E para copiar? Quando vou usar isto? Quando o assunto
é relacionado ao ensino de histéria, destaca-se a presenca de chavdes, tais como: -
Professor, tenho que decorar o nome do rei? - Professor, o senhor vai cobrar as
datas na prova? - Para que eu vou estudar o passado? - Quem gosta de passado é
museu e segue-se uma infinidade de pontuacdes. Diante do exposto, elaborou-se
como pergunta de partida para este artigo, a seguinte proposicao: de que forma o
uso de metodologias ativas pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem
em histéria?

41 Gunnar Sotero Ferreira Gomes, Licenciado professor de histéria pelo Centro Universitario Geraldo
di Biase, em Volta Redonda-RJ; Especialista (P6s- Graduagdo) em Histéria Moderna, Lato Senso,
Pela Universidade Federal Fluminense- Niteroi- RJ e Especialista (P0s- Graduagdo) em Ensino de
Historia, pela Faveni- Faculdade de Venda Nova do Imigrante- ES. E pesquisador e professor da
Rede Publica e Privada.

129



Livro Educagéo em Pauta: Olhares Académicos — Thiago Cedrez da Silva & Elvis Silveira Simdes (Orgs.)

Diante de tantos questionamentos, nossa hipétese observa que o século XXI
apresenta novos questionamentos sobre as préaticas pedagdgicas desenvolvidas no
ambito escolar, mais precisamente, nas salas de aula que é a promocédo e
desenvolvimento do conhecimento, em um mundo conectado, tecnolégico e
globalizado. Diante de um quadro de aversao discente as metodologias até entédo
praticadas, de professores oriundos de cursos de licenciaturas e graduacdes com
uma visao tradicional, urge, entdo, a utilizacdo de praticas pedagogicas que visem
caracterizar a sala de aula, ndo apenas como palco transmissor de conhecimento
dos professores, mas também, como polo construtor de conhecimento, relacionando,
assim, professores e alunos em préticas de ensino ativas, com inovacdes que
promovam néo apenas o aluno, mas também o professor, ressignificando seu papel
como um pesquisador, produtor e mediador do conhecimento, transformando o
conhecimento tedrico-metodolégico em préticas educacionais no ensino de histéria
significativas, inovadoras e transformadoras de alunos em cidadaos, em produtores
e interventores e continuadores do conhecimento.

No intuito de solucionar nossa problematizacdo, tornou-se necessario
estabelecer os objetivos que nos ajudariam a organizar nosso trabalho. Foi
necessario conhecer as metodologias ativas e analisar sua aplicabilidade no ensino
de histéria, promovendo uma aprendizagem ativa. Ademais, buscou-se também,
descrever as metodologias ativas utilizadas na educacéo, assim como, apresentar
as principais caracteristicas do ensino de histéria e, por fim, relacionar o uso das
metodologias ativas com ensino de historia. A relevancia social desse artigo, assenta
sua base em abordar o ensino de histéria na contemporaneidade, visando o enfoque
na utilizacdo de metodologias ativas da educacéo para a promoc¢ao de uma proposta
de ensino-aprendizagem ativo e significativo, rompendo com a estrutura
tradicionalista atuante nas salas de aulas.

Destaca-se a perspectiva de preencher uma lacuna na historiografia, dentro
do campo de histéria cultura, articulando as inovacdes tedrico-metodolégico da
pedagogia e sua aplicacdo em sala de aula, no que diz respeito ao ensino de historia,
lancando mao do ambito interdisciplinar, entre a Pedagogia e Histéria, considerando
0S aportes para a constru¢cdo de um pensamento ativo e aplicavel no ensino de
historia, lembrando que o trabalho ndo encerra em si, mas indica caminhos e aponta
possibilidades somatérias as ja existentes, apontando as aplicacdes tedricas das
metodologias ativas as praticas. Sua originalidade se encontra na articulagao teérico-
metodoldgica, apontando as possibilidades das proposi¢cdes das metodologias ativas
com suas contribuicbes para um processo de ensino-aprendizagem ativo,
transformando o aluno de um ente passivo para um ser ativo e construtor de seu
conhecimento, remodelado também a postura do professor, que na Vvisdo
tradicionalista é visto como um transmissor ativo do conhecimento, e que, com a
utilizacdo das metodologias ativas em sala de aula, ressignifica seu papel, apontado
para a postura de um professor-pesquisador e mediador do conhecimento.

Dessa forma, encontra-se pertinente estudar esse tema, pois, observa-se, no
meio académico, estudos sobre o tema relacionando Ensino de Histéria e a utilizacéo
de metodologias ativas e estratégias pedagogicas do aprendizado ativo que sao
inovadores e lancam-se em direcdo a construcdo tedrico-metodoldgica, além de
promover novas reflexdes sobre o tema. Destarte, a viabilidade da pesquisa
encontra-se primeiro no acesso ao material, com recursos teorico-metodologico, de
ampla circulacdo de forma fisica e eletrénica. Outro fator é a experiéncia do autor
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em utilizar algumas das ferramentas ativas de aprendizagem propostas como a sala
de aula invertida, aprendizagem baseada em projetos e a aprendizagem baseada
em games, assim como 0 uso de estratégias pedagogicas ativas como o uso de
mapa mental, games e mural de fatos e noticias, que promovem 0 ensino
aprendizagem, contribuindo para o desenvolvimento do docente e do discente como
um todo, demonstrando assim, a possibilidade da aplicacdo dos fundamentos
tedricos a uma pratica, desmistificando a sala de aula como mero local de
transmissdo de conhecimentos como um local de producdo e interacdo do
conhecimento, tornando-o significativo, sanando lacunas e propondo continuidades
reflexivas na érea.

Outro aspecto de originalidade encontra-se presente na metodologia, a qual
se articula varias ferramentas metodoldgicas com intuito de produzir o conhecimento,
em que a pesquisa qualitativa foi utilizada, com enfoque na pesquisa exploratoria,
articulada com a leitura exploratéria, conferindo assim, um corpo qualitativo a
pesquisa, articulando os procedimentos tedricos em acordo com a pesquisa
aplicada, ou seja, aplicou-se as estratégias de metodologias ativas em sala de aula,
onde pode-se observar o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem em
historia.

2- DESENVOLVIMENTO

2.1 As contribuicbes de Piaget, Vygotsky e Ferrero no processo ensino-
aprendizagem.

Um dos desafios do campo de histéria sdo as observacbes sobre o
ensinamento. O que ensinar? Como ensinar? De que maneiras pode-se indicar
métodos e técnicas de ensino, onde viabiliza-se o ensino de histéria? Qual a
diferenca entre o ensino de histéria tedrico e o praticado? Essas sao reflexdes que
envolvem inumeros professores de historia pelo Brasil. Sempre que reflito sobre a
posicao do professor em sala de aula, sou compelido a tais reflex6es simples, porém
de complexa resolucdo. Uma coisa é a teoria sobre o ensino de historia. Outra,
bastante dicotbmica, € a pratica de ensino diério.

Uma das maiores barreiras a se transpor é justamente a superacdo da
dicotomia entre o saber académico sobre o0 ensino de historia e a pratica do ensino,
na sala de aula. Costumo nomear como o teto e o chdo, no ensino de histéria.
Realidades que ndo seguem o mesmo fluxo, mas influenciam-se mutuamente, uma
vez que o saber historico académico, pensado como uma ciéncia, é construido a
partir do debate e reflexdo critica, com intuito de teorizar e problematizar, permitindo
a pesquisadores e discentes na area de histéria uma reflexdo sobre o ensino,
lancando pontes para constru¢do do conhecimento em sala de aula. A sala de aula
€ uma realidade dinamica, viva e ativa, onde o corpo discente, em formacao séo
capazes de transformar o conhecimento, cabendo ndo apenas ao professor o papel
de construtor do conhecimento, mas sim, ao diadlogo entre professores, alunos,
realidade, contexto escolar, familia, sociedade e escola. Um dos fatores mais
preponderantes nesse sentido, nada mais € que a compreensao das multiplas teorias
sobre o processo cognitivo, a contribuicdo da pedagogia e sua relagdo com ensino
de historia.
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A percepcéo de uma construcédo conjunta do conhecimento histérico em sala
de aula é importante. O que mais impacta é que o professor de historia, em suas
atribuicdes, deve saber falar a doutores e aos alunos escolares, de forma a
estabelecer, ndo apenas a compreensdo do que é dito, mas apontar para a
construcdo do conhecimento, que ndo ocorre apenas dentro dos muros da academia,
mas dentro de sala de aula. (BLOCH, 2001). Diante da questao em considerar a sala
de aula como um espaco de construcdo do conhecimento, deve-se considerar as
contribuicbes de Lakomy (2014), que aponta

Para a aprendizagem ocorrer, € necessario que haja uma interagéo ou troca
de experiéncias do individuo com o meio ambiente ou a comunidade
educativa na qual ele se insere. Nesse sentido, podemos afirmar que o
conhecimento dessas teorias, particularmente no ambito escolar, inspira o
professor a utilizar estratégias para estimular o desenvolvimento cognitivo
e 0 processo de aprendizagem do aluno de forma mais produtiva e
duradoura. Ou seja, 0s conceitos apresentados pelas teorias permitem a
ELABORACAO DE NOVAS PRATICAS DE ENSINO. As teorias cognitivas
nado fornecem “respostas prontas”, mas sdo pontos de partida para novas
reflexdes sobre a atividade docente, suscitando a busca por alternativas e
explicacbes para a realizacdo de préticas pedagégicas que oferecam
condi¢cdes, a fim de que o aluno se desenvolva em todos 0s aspectos.
(LAKOMY, 2014. P- 13)

A autora aponta a necessidade de elaboracdo de novas praticas de ensino
que possibilitam ao docente realizar praticas pedagdgicas significativas, assim como,
permitem ao educando desenvolver habilidades e competéncias que impactaram de
forma significativa sua educagédo e seu conhecimento. Nesse contexto, deve-se
romper com as praticas tradicionais em ensino de histdria que sdo obsoletas,
permitem a decoreba, distorcem o sentido do ensino de histoéria, provocando assim,
uma desvalorizacéo e desprezo da disciplina de forma geral.

Assim, Lakomy (2014) aponta que as contribuicBes dos tedricos como Jean
Piaget, Lev Vygotsky e Emilia Ferrero sdo relevantes as préaticas de ensino. Para
autora, enquanto Piaget enfatiza os aspectos estrutural e biolégico para o
desenvolvimento cognitivo, ou seja, questdes internas do educando, Vygotsky
enfatiza influéncias externas, tais como a cultura que cerca o educando, sua
interacdo social e o desenvolvimento da linguagem, como fatores para o
desenvolvimento educacional. J& Emilia Ferrero, € destacada devido ao seu
processo de ensino-aprendizagem, o método construtivista, em que

o individuo aprende quando consegue apreender um contetdo e formular
uma representacdo pessoal de um objeto da realidade. Esse processo é
determinado por experiéncias, interesses e conhecimentos prévios que,
presumivelmente, possibilitam a compreensdo da novidade. Desse modo,
ndo s6 modificamos o que ja possuiamos, mas também interpretamos o
novo de forma peculiar, para poder integra-lo e torna-lo nosso. Aprender
nao € o resultado do desenvolvimento, mas € o desenvolvimento cognitivo
ou aquisicdo de conhecimento. Portanto, a aprendizagem requer do aluno
reflex@o, criatividade, participacdo e auto-organizacdo das informacdes
recebidas. Sendo assim, cabe ao professor permitir que os alunos coloquem
suas proprias perguntas, gerem suas proprias hipoteses e testem a sua
validade. (LAKOMY, 2014- P.35/36)

Diante destas colocacdes, observa-se que a contribuicbes de Piaget,
Vygotsky e Ferrero apontam para fatores que contribuem para o processo de ensino-
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aprendizagem com foco no construtivismo, em que tal processo € visto como social,
com carater ativo, fruto da colaboracdo pessoal do professor, que desenvolve um
papel de mediador, entre o aluno e a sociedade, e o aluno, que é ator social e ativo
no processo de construgdo do conhecimento.

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem construtivista, que interage
com agentes sociais, com a cultura, com a sociedade, que parte do aluno e seus
fatores bioldgicos, que constroi uma linguagem que reorganiza 0 pensamento, € 0
caminho proposto. Um caminho que foge do tradicional, passivo e decorativo e lanca-
se, desafiadoramente avante, diante do novo, construido diariamente, com métodos
e ferramentas inovadoras, mesmo sabendo dos desafios diante da realidade escolar,
permite o aluno ser um agente ativo na construcao de seu conhecimento.

2.2 O PROCESSO DE ENSINO TRADICIONAL DE HISTORIA

Diante do desafio da construcéo do saber historico em sala de aula, evidencia-
se uma questéao referente ao papel que a escola exerce na sociedade. Atualmente,
a escola é guestionada sob sua postura de promover funcbes de exigéncias
mercadoldgicas, a pratica de reproducdo de conhecimento, com uma metodologia
do século XIX, com professores do século XX, com ideias e praticas consideradas
obsoletas, ndo apenas em histdria, como nos demais campos do conhecimento que
competem aos discentes.

Assim, deve-se considerar a realidade que a escola enfrenta, em pleno século
XXI, em um mundo globalizado, tecnolégico, ativo e conectado em redes, a escola
urge em adequar-se para que, a construcdo do ensino seja dinamica, ativa e
significativa. (Pereira, 2020) Quando se reflete sobre o ensino de historia, deve-se
considerar que é um processo em permanente construcdo, o qual todos
participamos. Quando se leva esta realidade para dentro da sala de aula, alunos e
professores sdo, portanto, participantes da constru¢cdo do saber histérico. Logo,
ensinar histéria é equipar os alunos de condi¢cdes em que ele possa participar do
processo da construcéo do fazer historico, permitindo sua participacéo ativa.

Segundo Brodbeck (2012),

O ensino e o estudo da Histéria como disciplina escolar foi fortemente
influenciado pelo contexto histérico. O papel da disciplina de Histéria no
ensino regular ficou marcado durante quase todo o século XX por um ensino
de fatos histéricos pontuais e centralizado em personagens e simbolos
nacionalistas, algumas vezes com forte carater de formacéo ideolégica. A
histéria tradicional apresentava caracteristicas positivistas, as andlises
apoiavam-se em documentos e ocupavam-se em estudar principalmente
fatos e acontecimentos de ordem politica. Valorizavam-se as ac¢bes de
generais e estadistas e desconsiderava-se a histéria de pessoas comuns,
como criangas, mulheres, agricultores e trabalhadores. (BRODBECK, 2012,
p.6e7)

Assim, de acordo com os apontamentos de Brodbeck (2012), o ensino da
disciplina de histéria, no contexto escolar, era focado em uma acéo de reproducéo
do conhecimento institucionalizado, em que o professor era o agente transmissor do
conteudo, enquanto o educando era 0 agente passivo, ou seja, receptor do conteudo.
Nesta relacdo de transmissor-receptor, o foco € meramente transmitir 0 que esta
contido em manuais, no caso o livro didatico, seguindo as estruturas curriculares
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condensadas e reducionistas, com foco ndo critico em que o professor, transmite o
que sabe, fazendo uso do quadro para resumir 0s contetdos e 0s alunos copiarem.

Este contexto, conhecido como decoreba, foi influenciado, principalmente pelo
periodo da ditadura civil-militar, que vigorou no Brasil de 1964-1985, onde os
objetivos estatais, baseados em ndo produzir um ambiente e cidaddos criticos do
regime estabelecido, impeliu um forte carater controlador dos conteudos ensinados
em diversas areas do saber, entre elas a historia.

Uma das estratégias utilizadas foi a busca por uma desestruturacdo da
disciplina, fundindo com geografia, criando os Estudos Socais, tornando assim,
ambas disciplinas apéndices do processo educativo. Sem contar com a inser¢cao no
meio escolar das disciplinas de Educacdo Moral e Civica e Organizacao Politica e
Social do Brasil, que atuavam como um recorte histérico e engendrava no sistema
de ensino, ferramentas de controle social para a implantacdo do capitalismo e para
a consolidacdo do regime, visando a constru¢cdo de uma sociedade acritica e
pacifica. (Fonseca, 1993) De acordo com Bittencourt (2009), no contexto dos anos
de 1980, com as mudangas politicas e sociais impactavam a estrutura politica
nacional, no caso, a abertura politica e o processo de redemocratizacéo, impulsionou
também a fase das reformulacdes curriculares, onde, devido as criticas ao chamado
método tradicional (decoreba de datas e feitos, de forma sequencial, focado no
politico e nas personalidades), ganharam espacos e, constata-se que mudangas no
ensino de historia promoveram uma renovacado de conteudos e métodos por parte
de muitos professores que enfrentavam a sala de aula.

As mudanc¢as no ensino de disciplina com consolidada tradicdo na vida
escolar, como acontece no caso da Histéria, constituem sempre uma tarefa
complexa. O desejo de mudancas para melhor desempenhar o trabalho
com os alunos tem estado presente na histéria da préatica docente, mas é
preciso entender que métodos e conteddos se constroem historicamente e
fazem parte de uma producéo escolar sedimentada e incorporada pela
sociedade. (BITTENCOURT, 2009, p.229)

Mesmo que a autora recomende uma cautela na proposicao de mudancas é
uma postura sensata, pois as mudancas intelectuais ndo séo rapidas como as
mudancas politicas ou econdmicas, é necessario um tempo de maturacao para que
a mesma ocorra. Assim, compreende-se que ensinar historia, a partir da década de
1990, deixou de ser simplesmente uma memorizacdo de datas, nomes, feitos
heroicos, personalidades destacaveis, passando a considerar as multiplas
possibilidades de sujeitos historicos, de uma visdo mais popular, vista do porao, das
partes mais baixas da sociedade, uma clara influéncia do movimento da escola dos
Annales, de 1929, considerando outras possibilidades, ofertando ao educando o
horizonte da construcdo do conhecimento a partir de sua prépria realidade, sua
experiéncia, suas influéncias culturais. (Brodbeck,2012).

Dessa forma, ensinar histdria ndo é apenas saber as datas e nome de autores,
politicos e destaques da historia, € produzir conhecimento, tanto Bittencourt (2009)
como Brodbeck (2012), ou mesmo Avelar (2012), apontam para uma sala de aula
construtiva, ativa e pulsante na producao do saber histérico, onde o professor abre
mao de sua postura autoritaria e transmissora, dando lugar a um professor mediador,
o professor orientador, que oportunamente abre espaco para o educando passe, ndo
apenas fazer parte do sistema educacional, mas, que seja um membro ativo da
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producado do seu conhecimento, permitindo que seus alunos sejam despertados para
0 processo de construcdo do saber histéricos, adotando posturas dindmicas no
conhecimento e no processo do ensino-aprendizagem, desenvolvendo habilidades
gue os discentes carregaram para sua vida social, fora do ambiente escolar, tais
como: pensamento critico-reflexivo, posicionamentos sociais, producdo cultural,
mostrando assim, a capacidade de reflexdo, observagéo e producédo dos alunos,
permitindo que estes possam exercem seu papel social e de cidad&o e sujeitos
histéricos ativos. (Avelar, 2012)

2.3- AS METODOLOGIAS ATIVAS DA EDUCACAO NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM.

A primeira questdo sobre as metodologias ativas € esclarecer que esta
proposta pedagodgica ndo € uma férmula magica de salvacédo do processo ensino-
aprendizagem, mas uma alternativa educacional para humanizar o processo
pedagodgico a fim de proporcionar aos docentes e discentes, ferramentas que
possam promover as habilidades e competéncias dos educandos, com o intuito de
tornar a educacao pratica para vida e ndo apenas um periodo que o discente tem a
cumprir por questdes obrigatérias. Cabe ainda situar que, as ferramentas
metodoldgicas propostas por variadas experiéncias ativas na educacao, podem ser
aplicadas em todos os niveis de ensino, desde o infantil até o superior, cabendo a
adaptacao e pratica do docente, na leitura do contexto que sera praticada.

Dessa maneira, compreende-se por metodologias ativas, as estratégias de
ensino, focadas no desenvolvimento autbhomo do aluno, em que o discente possa
ser o protagonista do conhecimento, permitindo que este tenha um envolvimento de
forma direta, participativa e reflexiva em todas as etapas do processo ensino-
aprendizagem. Para atingir este objetivo, pode-se lancar mao de inumeras
ferramentas ou praticas educacionais, como: desenhos, leituras, escrita, discussdes,
resolucdes de problemas, experiéncias, criacdes, entre outras. Ndo se pode
esquecer que, neste processor, o discente estara sob a orientagdo de um professor,
garantindo, assim, que este aluno seja o autor da sua propria aprendizagem,
influenciando o seu préprio processo de formacéao. (Bacich e Moran, 2018).

Dessa forma, as metodologias ativas sdo um desafio para a pratica
pedagdgica. Nesta atualidade, onde professores e alunos encontram-se inseridos
em uma realidade tecnoldgica, com uma velocidade e conexfes em rede, permitindo
contatos multiplos e realidades diversas, gracas aos avanc¢os tecnoldgicos e nas
comunicacdes que a sociedade vem passando, refletir sobre estratégias que inovam
0 processo pedagdgico, permite associar o interesse dos alunos por novas
descobertas, situando-os no centro do processo. Isto permite que, a praxis
pedagogica possa alcancar e promover a formacéo de discentes criativos, cada vez
mais criticos, reflexivos sobre suas realidades, colaborativos, com capacidade de
atuacao em grupo, de resolver problemas reais. (Bacich e Moran, 2018) e (Camargo,
2018) Camargo (2018) aponta que as metodologias ativas sdo baseadas em meios
de desenvolver o processo de aprender, fazendo uso de experiéncias que podem
ser reais ou simuladas, objetivando resolver os desafios sociais e profissionais
propostos aos discentes em diferentes contextos em que eles se encontram
inseridos.
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Assim, o autor aponta que as metodologias ativas visam a problematizacéao
da realidade como estratégia de ensino-aprendizagem, criando 0s meios para que
os alunos possam, diante de uma realidade, examinar, refletir, relacionar e buscar
solucionar as barreiras, atribuindo significados as suas descobertas. Isto nos leva a
observar que

O processo de ensino-aprendizagem € algo extremamente complexo,
possui um carater dinamico e ndo acontece de forma linear, exigindo acdes
direcionadas, para que os alunos possam se aprofundar e ampliar os
significados elaborados mediante a participacdo. Ao apostar em uma nova
concepcdo de ensino, evidentemente, deve-se pensar em uma pratica
pedagodgica capaz de garantir aos alunos uma aprendizagem soélida, que
Ihes permita enfrentar criticamente as mudancas da atual sociedade da
informagé&o e do conhecimento. (DAROS, 2018, p.10 in CAMARGO, 2018)

Com base na visdo de um processo de ensino-aprendizagem complexo, mas
possivel, € que a aprendizagem ativa se torna significativa, real e possivel. A
caracteristica de um processo baseado na deducdo, em o professor transmite seu
conhecimento tedrico ao aluno, que deve, de uma forma ou de outra, aplicad-lo em
algum lugar, dentro de situacfes especificas, torna o aluno passivo e reprodutor de
um conhecimento alheio ao seu, no qual a cépia de conteldo e a tentativa de
reproducdo em instrumentos avaliativos € executada como forma de aprendizagem.
(Bacich e Moran, 2018).

A aprendizagem ativa permite um desenvolvimento mais aprofundado do
aluno, em que a aprendizagem por questionamento e experimentacdo sdo capazes
de imprimir uma relevancia mais significativa e profunda. Assim, a aprendizagem
ativa

motiva os estudantes por serem significativas para eles; fazem com que os
mesmos estejam ativos e reflexivos; permitem a colaboracéo (porque sdo
desenhadas para que um aluno auxilie o0 outro, construindo o conhecimento
coletivamente); facilitam o desenvolvimento de competéncias e habilidades
cognitivas superiores; estdo ligadas ao conhecimento do mundo real; fazem
0s estudantes tomarem para si a responsabilidade de aprender; colocam o
professor no papel de mentor; buscam aproximar as discussdes da escola
com o mundo real. (PEREIRA, 2017, p.4)

Hodiernamente, as metodologias ativas de aprendizagem tém se apresentado
como uma alternativa com potencialidade para atender as inUmeras demandas
desafiadoras da educacdo. Deve-se considerar que tais metodologias possuem a
capacidade de proporcionar ao educando um transito autbnomo por esta realidade
conectada e desafiadora que a sociedade possui, garantindo meios para que o aluno
possa resolver problemas e situacdes conflituosas em areas profissionais em seu
futuro, tornando-o autbnomo, seguro, capacitado e integrado as realidades do século
XXI. (Daros, 2018) Destaca-se que, na aplicabilidade das metodologias ativas, duas
situacdes sdo de extrema importancia: o novo papel do professor e a atualizacéo
docente. Isto € primordial para o funcionamento e aplicacdo das metodologias ativas.

Neste cenario, ativo, conectado, hibrido (real e virtual ou virtual e presencial),
que as metodologias estdo inseridas, o professor teorico, transmissor do
conhecimento, que ministra sua aula em pé, de costas para um grupo de alunos,
usando apenas o quadro e giz, ndo se localiza na atualidade do século XXI, sendo
saturado com resultados insatisfatorios e alunos meramente reprodutores de algo
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fora de sua realidade. (Camargo, 2018). Assim como o0 uso das metodologias ativas
no processo de ensino aprendizagem é inovador, baseado em novos procedimentos
e focado na autonomia do aluno, o papel do professor também necessita ser
inovador.

O docente néo deve abandonar a teoria, porém precisa superar a tradicdo de
transmissor e mergulhar profundamente na caracteristica de mediador e/ou
orientador. O seu papel é ressignificado com o processo ativo, em que a postura de
facilitador de caminhos, ou como um problematizador, sdo capazes de ajudar aos
alunos a alcancarem seus desafios obtendo grande destaque. O professor passa a
também ser um motivador que, através do questionamento e orientacdo, condiciona
os educandos a executarem as ferramentas metodoldgicas ativas propostas e a
desenvolverem habilidades e competéncias, que no modelo tradicional, n&o
desenvolveria. Portanto, no desenvolvimento da aprendizagem ativa, alunos e
professores sdo levados a adotar novas posturas em acdes pedagogicas
significativas de aprendizagem. (Bacich e Moran, 2018)

2.4- CONHECENDO AS METODOLOGIAS ATIVAS.

As metodologias ativas cada vez mais vém ganhando espaco na educacao
como estratégia pedagogica, tanto para desenvolver as competéncias e habilidades
dos alunos, como para ressignificar o papel do professor, rompendo com o modelo
tradicional de ensino e construindo uma aprendizagem ativa e significativa. Entao,
diante destes parametros, vamos apresentar algumas das metodologias ativas que
séo utilizadas no processo ensino-aprendizagem. (Souza, Vilaga e Teixeira, 2020)
Pereira (2017) apresenta varias estratégias com objetivo de favorecer o
desenvolvimento da metodologia ou aprendizagem ativa. Dessa forma, a
aprendizagem baseada em problemas tem como propdsito fazer com que o0s
estudantes aprendam através da resolucdo colaborativa de desafios, buscando
assim, diante de uma contextualiza¢do, com uso de multiplas tecnologias e recursos,
incentivar os discentes a desenvolverem as habilidades de investigacéo, reflexao,
pensamento critico e de criacao. Outra estratégia bastante conhecida de
metodologia ativa € a aprendizagem baseada em projetos, que tem seu fundamento
assentado na aprendizagem baseada em problemas. Essa estratégia tem como
objetivo ensinar aos alunos conteldos académicos em um contexto de trabalho
cooperativo, onde uma questao desafiadora ou problema motivador é proposto aos
alunos.

Neste caso, 0 aluno deve colocar a mao na massa, fazendo uma investigacao
para chegar a uma resolucdo. (Souza, Vilaca e Teixeira, 2020) Destaca-se também
a sala de aula invertida, um modelo que substitui a exposicédo tedrica de sala de aula,
visando incentivar o aluno a desenvolver uma pesquisa de um conteudo prévio que
sera tratado em aula, e que permite o debate, 0 ambiente reflexivo e a construcéo
do pensamento com a resolucdo de problemas. Essa ferramenta tem sido utilizada
em paises como a Finlandia e Noruega, apresentando resultados significativos.
(Pereira, 2017) Uma estratégia com grande utilizacdo nos meios pedagogicos € a
aprendizagem baseada em games e gameficacdo, que tem como objetivo tornar a
aprendizagem significativa e ativa. Essa estratégia utiliza-se de midias e design de
games em contextos que ndo sao de games, com objetivo de melhorar o
envolvimento dos educandos, permitindo uma interacdo, integracdo, visando o
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desenvolvimento de acdes que permitem que o aluno prossiga no processo de
ensino-aprendizagem. (Bacich e Moran, 2018)

Para além das metodologias ativas relacionadas, cabe destacar que trata-se
de inimeras outras, como estudos de casos, aprendizagem por pares ou times,
exposic¢oes interativas, design thinking, aprendizagem colaborativa, mas por motivos
de sintese, indico as leituras de Bacich e Moran, (2018); Pereira, (2017); Garofalo,
(2018); Souza, Vilaca e Teixeira, (2020). Todos esses autores apresentam, de forma
mais sintética ou aprofundada, a tematica das metodologias ativas na aprendizagem.
Ressalta-se que, a obra de Camargo (2018), muito além de debater as metodologias
ativas, apresenta 43 estratégias de aprendizagem ativa, aplicadas em sala de aula
que permitem uma aprendizagem ativa e significativa dos discentes, sendo
justamente isto que tratar-se-a adiante. O uso de estratégias de metodologias ou
aprendizagem ativa no ensino de histéria.

2.5- METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE HISTORIA- RELATO DE
EXPERIENCIA

Desde que iniciei minha trajetéria docente, sempre me interessei sobre a
tematica do ensino de histéria. Nesse sentido, através de leituras, releituras
fichamentos e debates, debrucei-me sobre livros que abordam o assunto e busquei
praticar algumas sugestdes indicadas, como a visita em museus, uso de documentos
historicos, imagens, debates de obras de arte com contexto histérico, construcdo de
conceitos, entrevistas, confeccdo de maquetes, debates, uso de filmes, de cenas de
filmes disponiveis no YouTube, jari simulado, leituras cartograficas, saidas
pedagogicas para além do espaco escolar, como pracas, museus, espacos e
monumentos. Tudo isto com objetivo de proporcionar uma aprendizagem
significativa de historia para os educandos. (Avelar, 2012) A partir do momento que
entrei em contato com as propostas do documento da BNCC - Base Nacional
Comum Curricular - em debates, comecei a observar que o papel que professor
necessitava ter era de uma reorganizacdo e uma ressignificacao, diante dos desafios
apresentados.

Isso me levou ao levantamento sobre as metodologias ativas. Foi assim que
descobri pesquisadores atuantes e produtivos, como José Manuel Moran, Lilian
Bacich, Teresa Avalos Pereira, José Armando Valente, Jonathan Bergmann, Aaron
Sams, Débora Garofalo, entre outros, que me direcionaram a repensar sobre 0 meu
papel de professor. Tal fato me gerou varios questionamentos: como ser um
professor mediador? Como promover praticas de aprendizagem ativa significativas
com meus alunos? E claro que diante dessas e outras perguntas, a inseguranca e
o receio do erro ou insucesso pedagogico ronda a pratica pedagdgica, mas nao a
omissao. Apoés varias leituras de imersao nas praticas pedagogicas, assistir a videos
e ouvir outros educadores, mesmo que de outras areas do conhecimento sobre a
pratica, literalmente coloquei a médo na massa e fui testar as estratégias ativas de
aprendizagem, e para minha surpresa, deu certo.

Claro que com adaptacdes, diante dos contextos apresentados de cada
turma, ano escolar e localidade, apresentaram formas significativas de
conhecimento. A primeira estratégia foi a Sala de aula invertida, que de uma forma
adaptada, seguindo as propostas de Garofalo (2018), entrei em contato através da
revista Nova Escola. Os alunos fizeram uma pesquisa sobre a Independéncia das
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Treze Colbnias Inglesas na América, hoje os Estados Unidos da América. De
maneira livre, os alunos pesquisaram em varias fontes, tais como: livros didaticos,
na internet, em sites, videoaulas disponiveis em canais do YouTube, na revista
“Aventuras da Histéria”, documentarios do History e blogs.

Depois de elaborarem um conhecimento prévio sobre o assunto, ocorreu um
debate em sala de aula, onde discutimos as causas do movimento de independéncia,
consequéncias, influéncias e resultados obtidos. Apds esse momento, 0s alunos
foram divididos em grupos. Cada um desenvolveu um periodo do processo de
independéncia e, apds a apresentacdo, 0s grupos confeccionaram cada um seu
mapa mental com o que foi exposto. Concluindo a estratégia em momento
extraclasse, os discentes tiveram a oportunidade de novas discussdes para
concluirem a etapa do mapa mental, apresentados na aula seguinte. Apés a
apresentacdo, sugeri aos alunos que assistissem o filme “O Patriota”, com Mel
Gibson, a partir dai foi levantado em debate varias questdes como a questdo da
escravidao, da influéncia das ideias iluministas, a autonomia politica das coldnias,
as ideias iluministas que aparecem no filme, o apoio de outros paises as treze
colonias inglesas durante a guerra de independéncia, a construcado das figuras
heroicas dos Estados Unidos da América, como George Washington, além da
auséncia de direitos, mesmo apés a Independéncia, onde nem todos eram livres.
Outra estratégia ativa de aprendizagem que lancei méo foi a game ou gameficacao.
Através da proposta de (Camargo-2018), utilizei a estratégia 25 e 31, o passa ou
repassa académico (31), claro, com adaptacdes, passou a ser chamado de passa
ou repassa histérico e o jogo pedagdgico - verdadeiro, falso ou discussao (25).
Através da combinacéo das duas propostas, desenvolvemos com o sexto, sétimo e
oitavo anos, momentos significativos de aprendizagem, em que as equipes foram
divididas de acordo com a quantidade de alunos de cada turma. Em seguida, foi
escolhido um aluno lider e trés representantes.

Ja os demais alunos do grupo ficaram responsaveis por pesquisar e ajudar a
responder as questdes. Com a combinacao das duas estratégias, foram elaboradas
de 35 a 50 perguntas para cada uma das turmas, com verdadeiro ou falso, correto
ou incorreto, adivinha, passa ou repassa e discussdo. Assim, o professor ia fazendo
as perguntas. Como o jogo foi on-line, o lider levantava a mao e os alunos
representantes tinham que responder em um temporizador que variava de 20 a 60
segundos, produzindo a resposta que era pesquisada pelos alunos pesquisadores.

Além de dindmico, os alunos se envolveram de forma a permitir que todas as
questbes projetadas para as aulas fossem trabalhadas, ou seja, cada turma
respondeu em média 30 a 40 questdes. Perante a proposta de utilizar as
metodologias ativas, observa-se a necessidade de uma reorganizacao das praticas
avaliativas, relacionado estas ao processo de aprendizagem ativa. Dessa forma,
Theodoro (2010), discute a postura de mudanca diante da realidade do século XXI
no contexto educacional, indicando o desenvolvimento de habilidades como
resolucdo de problemas, comparacéo, identificacdo e compreensao para uma
aprendizagem ativa e significativa.

Diante disso, busca-se relacionar a avaliacdo a pratica e desenvolvimento das
estratégias de aprendizagem ativa, no sentido de promover a avaliacdo que se da
sua participacao, pelo desenvolvimento autbnomo, pelo espirito de equipe, através
da contribuigcdo e construcdo do conhecimento. Bacich e Moran (2018) apontam
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que a vida é um processo de aprendizagem ativa, por isso as avaliacdes necessitam
também ser ativas, valorizando a producdo do discente, conferindo ao aluno uma
visdo ampla e produtiva e, ndo meramente descritiva ou objetiva, focado em avaliar
as caracteristicas da aprendizagem ativa, tais como: autonomia, aptiddo em resolver
problemas, colaboracdo, senso critico, protagonismo, confianca, envolvimento,
comprometimento, empatia, responsabilidade, reflexdo e participagdo. Lembrando
gue as avaliacOes de tais caracteristicas podem ser individuais ou coletivas.

4- CONCLUSAO

Na busca por solucbes para o questionamento de como o uso de
metodologias ativas podem contribuir para o processo de ensino-aprendizagem em
historia, percebe-se que para compreender a importancia da aplicacdo das
metodologias ativas, deve-se considerar as contribuicdes tedrico-metodoldgicas de
Piaget, Vygotsky e Ferrero, que foram selecionados por apresentar uma visao
construtivista do processo de ensino-aprendizagem no campo pedagogico. Deve-se
considerar que a aprendizagem € um processo dinamico, nao linear, ativo, que
envolve a interacdo entre aluno, professor, 0 meio e a sociedade em que ambos
estdo inseridos, sem descaracterizar a importancia temporal do século XXI, que
apresenta um mundo globalizado, conectado em redes e ativo. Dessa maneira, €
necessario que promova-se uma mudanca gradual e continua do modelo de
aprendizagem tradicional para o modelo de aprendizagem ativa, considerando as
especificidades de cada realidade.

Reconhecemos que esta mudanca sera paulatina e ndo abrupta, para nédo
ocorrer uma desconstrucao e, as propostas de aprendizagem ativa acabam caindo
no modismo e na onda da impossibilidade de aplicacdo, gerando criticas
depreciativas das propostas. Outrossim, € necessario que o professor esteja atento
as mudancas na educacdo, diante de propostas desafiadoras, mostrando-se
atualizado com os métodos pedagdgicos, ao mesmo tempo que, dispensa a devida
atencao aos fatores que motivam os alunos a aprenderem e, que este, compreenda
que 0 processo ensino aprendizagem € uma espiral de conhecimentos, onde em
cada momento, se adquire pré-requisitos para o0 passo a seguir. Portanto, observa-
se que as metodologias ativas sdo um caminho para avancar em novas praticas
pedagdgicas, relacionando-as a vida, nossos projetos e as diversas expectativas que
nos permeiam.

Desse modo, é preciso que professor seja um transmissor de conhecimentos,
buscando sempre a postura de mediador e/ou orientador, formando e transformando,
ndo somente o processo de ensino-aprendizagem, mas conferindo a estes
significados e base para o prosseguir dos educandos. E necessario destacar que as
metodologias ativas propostas neste texto, ou nas referéncias utilizadas como base,
devem ganhar vida, saindo do campo teorico para a pratica em sala de aula.

Neste processo, hdo necessariamente significa destruir o que somos e temos,
para construir um novo modelo, e sim, utilizar o que temos para promover mudancgas
ativas que, com o tempo se tornem cotidianas e suas praticas familiares aos
professores e educandos. Deve-se descartar o modismo e a impossibilidade de
aplicacdo no ensino de historia. E possivel sim utilizar as metodologias ativas no
ensino de historia. Deve-se conhecé-las previamente, avaliar o tempo, corpo
discente, espaco-escola a ser implementado e arriscar a utilizagdo. Somente assim
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sera possivel a visualidade das metodologias ativas. E justamente na inovacgéo que
ocorre a possibilidade do estabelecimento de diferentes saberes, sempre de modo
progressista, elaboradas de forma a converter a escola e a sala de aula em espacos
democréticos de conhecimento, valorizando o conhecimento produzido em sala de
aula, garantindo ao educando seu protagonismo e ressignificando o papel do
professor e da escola.

Portanto, defende-se o uso de metodologias ativas da educagao no ensino de
historia, visualizando a possibilidade de romper a dicotomia na relacdo professor-
aluno, com objetivo de promover uma aprendizagem significativa, com visao de
ampliacdo da atuacdo pedagdgica, garantindo a autonomia e protagonismo do
educando no processo de ensino-aprendizagem, destacando que a inovagao nunca
€ empreendida de maneira isolada, mas através do intercambio e cooperacéo entre
as partes envolvidas. Assim, as metodologias ativas apresentam-se como uma
alternativa pedagodgica capaz de movimentar a educacéo, garantindo ao aluno a
capacidade deste em locomover-se de forma autbnoma na realidade educacional,
este ser protagonista de seu conhecimento, conferindo a este, meios de enfrentar
situacOes desafiadoras em seu futuro, preparando-o para a vida. Nao se deve
esquecer que conhecer as metodologias ativas faz-se necessario ao docente, que
deve estar consciente de seu papel mediador na aprendizagem ativa, conferindo a
sua condicdo, uma ressignificacdo ativa, em que a aplicacdo destas metodologias
ativas no contexto do ensino de histéria € possivel, produtiva, desafiadora, porém,
gratificante.
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A MUSICA COMO FERRAMENTA FACILITADORA DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE LINGUA ESPANHOLA

Janaina Ribeiro Pireda Teixeira Lima*?

RESUMO: A musica é um elemento cultural mundial que abre portas para a cultura
de um determinado povo ou pais. Além disso, sabe-se que a musica pode ser uma
importante ferramenta no ensino de linguas estrangeiras e cabe ao professor
identificar as melhores técnicas que possam ser Uteis na elaboracdo de uma aula
ludica e interessante. Por isso, este trabalho tem como temética principal o uso da
musica como uma ferramenta facilitadora no processo e ensino-aprendizagem de
lingua espanhola. Embasados nos autores Back (2007), Gomes (2012) e
Loewenstein (2012), entre outros, o presente artigo traz uma analise bibliografica
sobre as implicagfes do ensino de Lingua espanhola no Brasil, além de trazer uma
nova perspectiva com exemplos sobre o uso da musica e uma melhor aprendizagem
no ensino de espanhol.

Palavras-chave: ensino, musica, lingua espanhola.
INTRODUCAO

Hoje no Brasil, o ato de ensinar espanhol para alunos da educacéo basica
pode se tornar um trabalho prazeroso para alunos e professores tendo em vista a
proximidade do idioma com o préprio portugués. Além disso, o Brasil esta ligado
geografica e culturalmente aos paises latinos ja que os brasileiros consomem
diariamente a cultura latina, seja através de novelas, artistas e musicas. A musica,
objeto principal deste estudo, tem a func&o de promover uma maior proximidade com
a cultura de determinado pais, por isso acredita-se que ela possa ser uma excelente
ferramenta de ensino-aprendizagem na sala de aula. Para Barbosa (2017),

A utilizagdo da musica como recurso pedagdgico pode desenvolver o
raciocinio, criatividade e ainda pode facilitar a aprendizagem do
aprendiz, pois ensina o individuo a ouvir de maneira ativa e reflexiva.
A musica passa uma mensagem e releva a forma da vida mais nobre,
a qual, a humanidade almeja, ela demonstra emog¢é&o, ndo ocorrendo
apenas no inconsciente, mas toma conta das pessoas, envolvendo-
as trazendo lucidez a consciéncia. (FARIA 2001 apud. BARBOSA
2017 p. 3).

De acordo com Loewenstein (2012) “o uso da musica em sala de aula, visto
gue a musica desempenha papel fundamental na integracdo linguistica entre
diferentes povos e diferentes culturas, sobretudo, por ser universal.” A autora
acredita que “nao existem regras ou esteredtipos em torno da musica; as pessoas
simplesmente cantam, se divertem e interagem umas com as outras motivadas pela
melodia de uma cang&o.” (LOEWENSTEIN 2012).

Segundo com Santos (2013),

A aprendizagem esta associada ao estimulo de diferentes tipos de
memoria (visual, auditiva, fisica, etc.) Quanto maior a diversidade de
estimulos maior serdo, as chances de que ocorra a efetivacdo da
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aprendizagem. E a musica pode provocar reflexdes por meio da
afetividade, tornando possivel decorar, motivar e descontrair,
favorecendo a aprendizagem de contelidos escolares entre outros.
(SANTOS, 2013 p. 17)

Sendo a lingua espanhola um idioma falado em mais de 20 paises, é possivel
afirmar que a musica traz a possibilidade de os alunos podem terem uma maior
percepc¢ao da pronuncia das palavras, conhecer artistas e a cultura do pais que esta
estudando.

Para Gomes (2012), “é importante que o educando utilize a lingua que esta
aprendendo em situacdes significativas e relevantes” (BRASIL apud. GOMES 2012).
Sendo assim, as aulas de E/LE*® devem trazer ao aluno a capacidade de ter uma
viséo critica sobre o ensino de lingua estrangeira. Para isso, este artigo se propds a
analisar a importancia da musica como uma ferramenta facilitadora do processo de
ensino-aprendizagem de lingua espanhola, além de trazer um apanhado teorico e
reflexdes sobre o ensino de espanhol no Brasil.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Atualidade: O ensino de espanhol no Brasil

O ensino de espanhol na sociedade contemporanea brasileira ainda € visto
como novidade. Mesmo estando na grade curricular de varios cursos de ensino
superior desde a década de 80, no ensino basico o espanhol ndo possui mais que
15 anos. Hoje sabe-se que “ao longo da histéria, podemos perceber que a escolha
do ensino de uma lingua estrangeira na educacéo basica brasileira sempre esteve
ligada a fatores econémicos, culturais e politicos.” (SALVADOR e SANTOS 2009).
Anos depois do surgimento do MERCOSUL, o Espanhol ganhou espaco nas escolas.
Segundo Camargo (2004) “dentre as varias discussbes que vém a tona com o
nascimento do Mercosul, surge a corrida em direcao ao estudo da lingua espanhola

no Brasil.”

De acordo com Silva (2014), “em dezembro de 1996 foi promulgada outra LDB
a qual obriga o ensino de uma lingua estrangeira moderna desde a quinta série até
o terceiro ano do segundo grau, esta elegida pela instituicéo, e tendo outra conforme
as possibilidades do estabelecimento, no ensino médio.” Araujo afirma que no

[...] ensino Médio, seria incluida uma LE escolhida pela comunidade e uma
segunda opcional. Mais uma vez, tanto na resolucdo promulgada em 1976
como na LDB de 1996 ndo mencionam quais seriam as linguas que as
escolas deveriam ofertar, somente é mencionado ‘linguas modernas’ como
refor¢ca o artigo 36, inciso Il da se¢do referente ao Ensino Médio que “sera
incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em caréater optativo,
dentro das possibilidades da instituicdo” (BRASIL, 1996 Art.36; ARAUJO,
2012 p. 244)

Isso faz com que o ensino de espanhol seja facultado nas escolas, ja que a
maioria elege o inglés como lingua estrangeira obrigatoria. Segundo a LDB, o ensino

43 Espanhol como Lingua Estrangeira
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de lingua espanhola é “de oferta obrigatdria pela escola, e de matricula facultativa
pelo aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos plenos no ensino
médio.” (BRASIL, 1996). “A ideia de progressdo expressa no adveérbio
“gradativamente”, empregado no artigo 1°, deu margem as diversas interpretacdes
sobre o modo como a disciplina Lingua Espanhola deveria ser inserida nos curriculos
plenos do ensino médio (EM), ou seja, em todas as séries até 2010.” (CARVALHO,
2020)

Para Salvador e Santos (2009), “a oferta dessa disciplina, obrigatoria para a
escola e facultativa para o aluno, abre um novo caminho para o ensino de LE no
pais, em especial o espanhol, buscando uma reflexdo acerca do lugar que essa
lingua pode e deve ocupar no processo educativo.” O ensino de espanhol deveria
ser um diferencial na grade curricular, porém suas implicacées como matéria optativa
trazem ao aluno uma ideia errbnea de que o espanhol € uma lingua menos
importante. Nessa perspectiva, Pican¢o apud. Salvador e Santos (2009) afirmam que

[...] a partir desse momento, a lingua espanhola passa a ser vista através de
um esteredtipo de “lingua facil”, isso em funcdo de possuir uma relativa
“proximidade” com o portugués. Assim, surge o intitulado “portunhol”, o qual
vai contribuir para um efeito contraditdrio acerca da lingua espanhola: por um
lado, acelera a sua propagacao; e, por outro, auxilia no desprestigio de seu
ensino. (SALVADOR e SANTOS, 2009, p. 9)

N&o obstante, novas legislacdes posteriores a LDB e aos novos documentos
nomeados como Parametros Curriculares trouxeram novas mudangas para o ensino
de espanhol. Durante a regéncia da LDB, a oferta do ensino de espanhol permanecia
sendo obrigatéria para as escolas. Porém, a Reforma do Ensino Médio, descrita na
Lei n°® 13.415/2017, descreve novas estratégias e perspectivas para o0 ensino de
espanhol. Além disso, a supracitada lei passaria a alterar a Lei de n°® 11.161 de 05
de agosto de 2005* que dispunha sobre o ensino de espanhol na educacéo basica.
Barros, Costa e Galvao (2016) afirmam que “a implantagdo da Lei no 11.161/2005
regulamentou a oferta obrigatéria de lingua espanhola nos curriculos plenos do
ensino médio, e de cunho facultativo no ensino fundamental. A “Lei do Espanhol”,
como ficou conhecida, conferiu a lingua espanhola o titulo de Unica lingua
estrangeira a ter legislacdo prépria em solo brasileiro.” (BARROS, COSTA e
GALVAO, 2016)

A segquir, este artigo elencard as principais mudancas feitas pela Lei n°
13.415/2017.

Entre as principais mudancas, pode-se destacar a utilizacdo da Base Nacional
Comum Curricular*® como curriculo minimo a ser explorado pelas escolas definindo

4 Acesso ao texto integral da lei revogada aqui: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004
2006/2005/1ei/111161.htm

45 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o] Plano Nacional de Educacéo (PNE). Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em mar/2021
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como “aprendizagens” as disciplinas a serem trabalhadas na educacao basica.
Segundo a Lei n®13.415/2017, art. 36

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deveréo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacao técnica e profissional. (BRASIL, 2017)46

Nao obstante, “essa legislacdo altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), institui a Lingua Inglesa como obrigatéria e a Lingua Espanhola
como preferencial para ser ofertada na parte diversificada.” (CARVALHO, 2020).
Tais acontecimentos ressignificaram o ensino de espanhol como lingua estrangeira,
pois de acordo com a nova legislacdo vigente o ensino de inglés passou a ser
obrigatério.

o} , . . 7
8 5" No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada
a lingua inglesa.

§ 40 Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino. (Brasil, 2017,
grifo meu).

Segundo Carvalho (2020),

0 sintagma sera ofertada, empregado na voz passiva, exprime efeito de
garantia da oferta da lingua inglesa (LI) no ensino fundamental, e ndo ha
margem para o ensino-aprendizado de outra LE. Ou seja, ha um provimento
de total hegemonia a LI no territério nacional no segmento fundamental e um
completo apagamento da possibilidade de um ensino plurilingue e
multicultural. (CARVALHO, 2020 p. 691)

A partir das novas perspectivas para o ensino de lingua espanhola, é possivel
afirmar que houve uma caminhada para tras quanto a obrigatoriedade da oferta do
ensino de espanhol nas escolas. Mediante a isso, € possivel compreender a
desmotivacdo dos professores quanto ao ensino de espanhol nas poucas escolas
onde ele restou. Estando o espanhol ainda engatinhando no Brasil muitos
professores

[...] pensam — ingenuamente — que ensinar espanhol é comecar a falar o
idioma e a trabalhar sua gramatica e seus textos e ponto final’. Por nio ter
formacdo especifica, o professor de espanhol tende, evidentemente, a

46 A integra do documento pode ser acessada em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/1ei/113415.htm
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apenas reproduzir/seguir o modelo de ensino de LE que cré ser correto e que
advém de suas experiéncias anteriores de aprendizagem, experiéncias estas
guase sempre fundadas em abordagens gramaticalistas. (BORDAS apud.
CAMARGO 2004 p. 146)

Espera-se que a percepcéo que se tem sobre o ensino de espanhol mude
com o passar dos anos. Hoje, através da globalizacdo, é possivel assimilar uma
maior proximidade com o idioma. Por isso, novos mecanismos e ferramentas para
prender a atencao do aluno vém ganhando espaco. A musica pode ser a mudanca
que os professores buscam como alternativa as aulas expositivas macantes de
conteudo Unico e exclusivamente gramatical.

2.2 Relacdo musica x aprendizagem

Para Back (2007) “uma das dificuldades dos professores € a motivagao dos
alunos na sala de aula”. E preciso que os alunos sejam motivados e tenham interesse
em aprender os contetdos. E importante, portanto, que os docentes tracem
‘objetivos para poder atrair esses alunos a suas aulas e que estas fiquem
interessantes a esses alunos desmotivados.” (IBIDEN, 2007)

Nao obstante, “a musica é uma fonte de ligacdo intercultural, uma vez que
estabelece ligacées de um individuo com o outro em diferentes sociolinguisticos e é
um elemento propulsor para o desenvolvimento.” (SANTOS, 2014). Além disso,
autora ainda afirma que “a musica ao ser produzida € influenciada diretamente pela
organizacgéao sociocultural a que pertence naguele momento da historia. Ela possui a
capacidade estética de traduzir os sentimentos, atitudes e valores culturais de um
povo ou hacdo.” (SANTOS, 2014).

Barbosa (2017) afirma que “a utilizacdo da musica como recurso pedagodgico
pode desenvolver o raciocinio, criatividade e ainda pode facilitar a aprendizagem do
aprendiz, pois ensina o individuo a ouvir de maneira ativa e reflexiva.” (BARBOSA,
2017).

“A musica € um elemento facilitador para a compreenséo e a aprendizagem
do ser humano, contribuindo para uma melhora da concentragdo e do rendimento
escolar.” (SILVEIRA 2017). Para alcancar seus objetivos no que tange um ensino
mais ladico e uma aprendizagem efetiva, o professor precisa estar disposto a
transformar suas aulas em objetos de desejos para que o aluno comece a “despertar
seu interesse em aprender, porque esta todo tempo sendo motivado.” (BACK, 2007).
Santos (2013) corrobora dizendo que “a utilizacdo da muasica como recurso
pedagdgico pode desenvolver o raciocinio, a criatividade e facilitando a
aprendizagem do aprendiz, pois ensina o individuo a ouvir e a escutar de maneira
ativa e reflexiva.”

Ainda segundo a autora,

A musica com maior ou menor intensidade esta inserida da vida do ser
humano, desde os primérdios da humanidade. Ela desperta emocdes e
sentimentos de acordo com a capacidade de percepcao que cada individuo
possui para assimilar. Ela pode despertar no individuo para um mundo
prazeroso que pode facilitar a aprendizagem e também a socializagdo da
mesma. (SANTOS, 2013 p. 16)
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Segundo Barbosa (2017), “as cangdes também tém uma forga de motivagéo
na sala de aula. Se os alunos gostarem de ouvir ou de cantar musica em lingua
estrangeria ou declamar versos, vao estar vivenciando algo prazeroso no idioma.
Mesmo os alunos mais fracos, sentem que, de alguma forma, tiveram éxito.”
(HOLDEM E HOGERS 2001, p, 89 apud. BARBOSA, 2017)

A interagdo é importante para a relagdo professor/aluno e aluno/aluno na
aprendizagem em sala de aula no processo de ensino e depende do ambiente
e clima estabelecido pelo professor. A relacdo entre os alunos e modo como
se tratam é um fator importante para o desenvolvimento, o professor deve
ajudar os alunos e oferecer meios pelos quais 0 aluno vai mostrar suas
habilidades e mostrar 0 que esta aprendendo, mas, para isso, é necessario
deixar o aluno ter um espaco de conforto. (SILVEIRA, 2017 p. 12)

Ferreira apud. Barbosa (2017) entende que “com o uso da musica € possivel
ainda despertar e desenvolver nos alunos sensibilidades mais agucadas, na
observagédo de questdes proprias a disciplina alvo”. Nao obstante, Moreno (2011),
afirma que “é através do acompanhamento e da repeticdo das letras, que 0s
estudantes, aos poucos, aprendem a musica e a pronuncia correta, mesmo que
ainda ndo saibam o significado de algumas palavras ou expressfes.” Para a autora,
amusica e as cangdes se tornam recursos eficazes de ensino, motivagao inesgotavel
na aprendizagem de linguas. (MORENO, 2011)

2.3 A musica como ferramenta do processo de ensino-aprendizagem da lingua
espanhola

Tendo mais de 20 paises falantes do idioma, o espanhol possui uma vasta
colecdo de ritmos e dancgas, bandas e cantores que representam bem a cultura latina.
A pluralidade cultural inerente a lingua traz um leque de opc¢des para os professores
trabalharem. Sendo assim, a cultura latina traz um leque gigantesco de op¢des que
refletem, na prética, o uso das musicas no ensino-aprendizado do espanhol. Através
do “género textual musica no aprendizado da lingua espanhola facilita o aprendizado
do aluno, através da sua composicao e intertextualidade, faz-se relacées com outros
textos, palavras e expressodes que remetem a significados na lingua estudada. Assim
possibilita 0 aluno relaciona-la com outros géneros textuais, sejam orais ou escritos.”
(BARBOSA, 2017)

Para Santos (2013), a participacdo dos alunos em aulas mais interessantes
‘reforca a ideia de que os professores de lingua estrangeira devem proporcionar
aulas criativas, que podem estimular e incentivar os alunos na busca de novos
conhecimentos.”

A musica é de todas as artes, a mais dinAmica e comunicativa. E uma
arte sublime, bela, expressiva, seja nas suas manifestacfes
populares, seja nas suas formas liricas ou classicas. E uma Unica
linguagem universal que os homens possuem e entendem e ela
melhora e consagra em intercAmbios artisticos, individuos ou
coletivos, cada vez mais intimos e frequentes. (BARROS apud.
SANTOS, 2013 p. 17)
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Santos (2013) corrobora afirmando que “utilizar masica para ensinar € uma
grande ferramenta ao dispor do professor, a questao € selecionar o que pode ser
utilizado.” A seguir, este trabalho se propde a apresentar alguns exemplos de como,
na pratica, a masica pode trazer a tona conteudos gramaticais, ampliar o vocabulario,
além de melhorar a pronuncia.

A musica Qué gano olvidandote*” da banda mexicana Reik traz a
possibilidade de trabalhar colocagdo pronominal dos verbos no imperativo, infinitivo
e gerundio. Além disso, € possivel que ela seja usada para o estudo dos verbos no
Pretérito Perfecto Simple.

Lo intenté y fallé

No esta en mi olvidarte

Te siento aqui abrazandome
Respirandome, temblando sobre mi, es asi
Aunque te fuiste no me suelto de ti

As palavras acima sublinhadas exemplificam o poder que a musica possui de
mostrar na pratica um contetddo que muitas vezes € tido apenas como teorico. Além
do exemplo acima, também € possivel encontrar na muasica uma utilidade mais
simples, como a teméatica dos meses e estacfes do ano. Para isso, a musica Un
afio*® do cantor colombiano Sebastian Yatra traz um contetddo simples e melodia
mais lenta, sendo capaz de oferecer uma melhor percepcao dos alunos que estéo
ouvindo.

Yo te conoci en primavera

Me miraste tu de primera

De un verano eterno me enamoré

Y esa despedida en septiembre

En octubre si que se siente

Noviembre sin ti me dolié también

Llegara diciembre, sigues en mi mente
Fueron seis meses y por fin volveré a verte
Llegara febrero, yo seré el primero

En darte flores y decirte que te quiero

Nao obstante, o cantor Juanes, icone da musica colombiana, possui uma
pronuncia facil de entender até mesmo para quem é iniciante. Suas musicas
costumam ter clareza nas letras e interpretacdo objetiva. Para exemplo, observa-se
o trecho da letra de Para tu amor*®, que pode ser trabalhada tanto no emprego dos
Pronombres Personales quanto no estudo dos verbos do Presente do Indicativo.

Para tu amor lo tengo todo

47 Para ouvir a musica que ganho olvidandote na integra:

https://www.youtube.com/watch?v=CQgVyTMzEAOQ

48 Para ouvir a musica Un afio na integra: https://www.youtube.com/watch?v=ghAvJMxE1qo

49 Para ouvir a musica Para tu amor na integra: https://www.youtube.com/watch?v=SeYwgrWyttA
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Desde mi sangre hasta la esencia de mi ser
Y para tu amor que es mi tesoro

Tengo mi vida toda entera a tus pies

Y tengo también un corazon

Que se muere por dar amor

Y que no conoce el fin

Un corazén que late por vos

Para tu amor no hay despedidas

Para tu amor yo solo tengo eternidad
Y para tu amor que me ilumina

Tengo una luna, un arco iris y un clavel

Os exemplos apresentados mostram que a musica “apresenta emocoes e
sentimentos de acordo com a percepc¢do de que cada individuo tem para assimilar
amensagem que lhes é trazida” (BARBOSA, 2017). Ainda segundo a autora, “ela
pode representar no individuo um momento prazeroso de reflexdo que pode ser
facilitada e representada no processo de aprendizagem do mesmo.” (IBIDEM, 2017).
Portanto, o ato de trabalhar com a musica na sala de aula amplia o contato do aluno
com a lingua e a cultura do idioma. “A utilizacdo da musica como recurso pedagdgico
pode desenvolver o raciocinio, criatividade e ainda pode facilitar a aprendizagem do
aprendiz, pois ensina o individuo a ouvir de maneira ativa e reflexiva.” (BARBOSA,
2017).

Segundo Holden e Rogers (2001) a musica pode

[...] apresentar e praticar estruturas linguisticas e exercitar pratica
vocabular; ajudar na entonagdo e na pronuncia; contar uma histéria
ou parte dela; ilustrar um tépico; dar um insight da cultura de um pais
falante da lingua-alvo; enfatizar as associa¢@es culturais entre o pais
falante da lingua-alvo e o mundo de falantes e ndo falantes dessa
lingua-alvo; proporcionar uma atmosfera agradavel e ambiente
propicio a aprendizagem (apud. LOEWENSTEIN 2012, p. 22)

CONSIDERACOES FINAIS

A lingua espanhola é um organismo vivo que esta em constante evolucéo.
Dada sua importancia, € possivel notar que o aprendizado de uma lingua estrangeira
vai muito além de assimilar normas e regras. De acordo com Loewenstein (2012), as
cancdes quando selecionadas de maneira cuidadosa e adequada para serem
utilizadas em sala de aula “podem servir como catalisador util da motivacédo e da
atencdo, interferindo no desempenho e na aprendizagem de linguas estrangeiras.”

Os textos utilizados como fonte de pesquisa para este artigo reforgcam a ideia
de que a mdusica possui um papel muito importante no processo de ensino
aprendizagem. O interesse em estudar esta area especificamente pode ajudar
futuramente com que professores de lingua espanhola sejam capazes de explorar
uma melhor maneira de ensinar a lingua estrangeira.

N&o obstante, através desse artigo foi possivel notar que a musica como
ferramenta facilitadora aproxima os alunos do idioma, tornando-os capazes de
aprimorarem seus conhecimentos quanto a lingua e a cultura. Aléem disso, pode-se
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observar que o uso da musica no ensino do espanhol é propicio para que o aluno
aprenda mais facilmente o vocabulario, além da estrutura gramatical e a assimilagédo
da pronuncia adequada. A musica espanhola como ferramenta de ensino permite
gue os alunos se interessem pelo assunto de uma forma mais ampla, tornando o
aprendizado interessante. Desta forma, a aprendizagem enriquecera a formacgao pessoal
e profissional do individuo, abrindo novos horizontes para criacdo de professores,
pesquisadores e estudantes de lingua espanhola.
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A CONTRIBUICAO DA TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS DE HOWARD
GARDNER NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM NO AMBITO ESCOLAR

Jaqueline Bussler Michael Kriiger®°

Resumo: O presente artigo aborda a teoria das inteligéncias multiplas de Howard
Gardner, que segundo o autor estdo classificadas em oito: linguistica, légico-
matematica, musical, espacial, corporal-cinestésica, interpessoal, intrapessoal e
naturalista. O artigo se desenvolve iniciando com uma pequena discussao sobre o
conceito de aprendizagem, passando pela concepg¢ao das teorias comportamentais
e cognitivas e finalizando com a teoria das inteligéncias multiplas e a sua contribuicéo
na pratica da educacao infantil.

Palavras-chave: Aprendizagem. Inteligéncias Mudltiplas. Howard Gardner.
Educacao Infantil.

1. INTRODUCAO

Sera que estamos sempre aprendendo? Quantas coisas somos capazes de
aprender em um dia? Sera que aprendemos todos do mesmo jeito? E talvez, o mais
importante, aprendemos ou apenas repetimos falas e atitudes de alguém? Ha
diferencas? Essas questbes nos fazem refletir sobre o modo como o individuo
aprende, sobretudo o que é a aprendizagem e como ela transforma vidas.

Entende-se que a educacdo € uma forma de transformar o mundo, que o
sujeito que aprende € aquele sujeito que é transformado, que muda o seu
comportamento inicial e que, a partir do conhecimento adquirido, modifica o meio em
que vive. Na escola, desde pequenas, as criangas ja demonstram as mais diversas
habilidades, que Gardner define de inteligéncias mudltiplas. Sendo assim, as
condicdes para que as criangas aprendam nem sempre vao ser as mesmas, ja que
ao identificar a inteligéncia mais aflorada na crianca, o professor pode atuar
indicando os caminhos que levam ao conhecimento e ao desenvolvimento a partir
dessa inteligéncia e inclusive criando condi¢Bes para potencializar outras menos
evidentes.

O presente artigo busca refletir sobre a aprendizagem a partir da teoria das
inteligéncias multiplas e foi organizado da seguinte maneira: inicialmente, com um
breve resgate sobre a concepcao de aprendizagem a partir da teoria comportamental
e cognitiva; em um segundo momento, aborda Gardner e uma nova teoria que
convida a ampliar o olhar sobre o sujeito e a aprendizagem; e conclui com a Teoria
das Inteligéncias Mdltiplas de Howard Gardner e a sua contribuicdo na préatica da
educacao infantil, trazendo algumas caracteristicas potenciais das criancas em cada
uma das oito inteligéncias: linguistica, l6gico-matematica, musical, espacial, corporal
cinestésica, interpessoal, intrapessoal e naturalista.

2. UM BREVE RESGATE SOBRE A CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM A
PARTIR DA TEORIA COMPORTAMENTAL E COGNITIVA

°0 Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional (Uninter). Licenciada em Pedagogia pela
Universidade Regional do Noroeste do Estado do RS (UNIJUI/RS). Professora de Educacéo Infantil
na Rede Municipal de Ensino (Trés Passos/RS). E-mail: jaque_michael@yahoo.com.br
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Durante toda a nossa vida estamos sempre aprendendo, intencionalmente ou
ndo. E importante entender que a aprendizagem ocorre a partir da interagido com o
meio ambiente e com a comunidade social e cultural, nesta em que o sujeito esta
inserido. Além disso, aprender é mudar 0 nosso comportamento e a nossa atitude
em relacdo a uma ideia. De acordo com Fontana (1998, p.157):

O aprendizado consiste em uma mudanca relativamente persistente no
comportamento do individuo devido a experiéncia. Esta abordagem,
portanto, enfatiza de modo particular a maneira como cada individuo
interpreta e tenta entender o que acontece. O individuo ndo é um produto
relativamente mecénico do ambiente, mas um agente ativo no processo de
aprendizagem, que procura de forma deliberada processar e categorizar o
fluxo de informac&es recebido do mundo exterior.

A crianga, ao nascer, ndo conhece o mundo que a espera fora da barriga da
mae. E necessario, portanto, desde bebé, aprender a viver nesse novo ambiente, a
falar, andar, controlar os esfincteres, se alimentar, criar mecanismos de subsisténcia
e defesa que a acompanhar&o por toda vida. E importante ser educada para viver
em sociedade, humaniza-la e civiliza-la. A escola e a educacéo formal e informal tem
o papel de inserir esta crian¢ca no meio social e cultural do qual ela faz parte. (LEAL;
NOGUEIRA, 2012, p.29).

Nesse sentido, algumas teorias de desenvolvimento e aprendizagem
humanas foram sendo estudadas. A denominacéo “teorias de aprendizagem” refere-
se a um conjunto de enfoques e perspectivas tedricas diferenciadas e
complementares, que procuram oferecer explicagdes gerais sobre os elementos e
os fatores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. (LAKOMY, 2014, p.
7).

Esse estudo pode ser observado, basicamente, pela divisdo de dois pontos
de vista. De um lado, os behavioristas, que defendem a ideia da aprendizagem a
partir de uma mudanca de comportamento observavel, causada por estimulos do
meio externo ou refor¢cos. Esta visdo foi desenvolvida originalmente pelo tedrico
Burrhus Frederi Skinner (1904- 1990) e por outro lado pela Teoria cognitiva social,
de Albert Bandura (1925-).

A Teoria Behaviorista é conhecida pela relacdo Estimulo-Resposta (E-R), que
defende que novos comportamentos sao aprendidos mediante o uso correto de
reforcos: elogios para o acerto (recompensa) e castigos para o erro (puni¢ao). De
acordo com Skinner (2000, apud LACOMY 2014, p. 17):

Para que a aprendizagem se efetive, a teoria comportamental considera 0s
seguintes fatores:

. a capacidade do aluno de elaborar associa¢des condicionadas por
meio de estimulos e respostas na aquisicdo de um novo comportamento;

. a lei do exercicio ou da pratica, ou seja, a constancia dos exercicios
e da pratica com o objetivo de reforcar a aprendizagem;

. a importancia da motivacao relacionada com a recompensa positiva
(por exemplo, elogio verbal ou escrito pelo professor), que estimula a
aprendizagem, ou a punicdo (por exemplo, uma adverténcia verbal ou
escrita), que enfraquece o comportamento ou resposta ndo desejada;

. a relevancia de estabelecer similaridade entre os problemas
resolvidos, bem como repeticdo para favorecer o insight e a transferéncia
da aprendizagem.
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Em contrapartida a teoria comportamental, a teoria cognitiva-social, de Albert
Bandura, defende que os alunos s&o sujeitos ativos que interagem com 0 meio
externo e que constroem o conhecimento, sendo este resultante da prépria
aprendizagem. Nesta teoria, se entende que o0 sujeito possui conhecimentos prévios
€ que nao é uma “tabula rasa”, folha em branco, como acreditavam os behavioristas.
A partir dos conhecimentos prévios, buscam, reorganizam as informacdes e, a partir
disso, criam novos conhecimentos. Segundo Bandura, para estudar o processo de
aprendizagem seria necessario considerar 0s processos cognitivos que ndo podem
ser observaveis diretamente, como fatores pessoais, fatores ambientais e, por fim,
os fatores comportamentais, isto é, as escolhas. (LAKOMY, 2014, p. 18).

As duas teorias basearam o seu estudo sobre a aprendizagem a partir das
relacbes dos sujeitos com 0 meio ambiente, unicamente, conferindo ao sujeito um
papel passivel de manipulacdo, desconsiderando os fatores internos e biologicos
gue cada um carrega consigo, fazendo com que essas teorias fossem consideradas
por muito estudiosos como incompletas e reducionistas, jA que contribuiram para
uma visao parcial do processo de aprendizagem.

Outros autores desenvolveram as suas teorias complementando e
aprimorando os estudos iniciais de Skinner e Bandura, como Jean Piaget, que
defendeu a importancia da maturacédo biolégica, da afetividade, dos conhecimentos
prévios e da interacdo social no desenvolvimento da inteligéncia, criando uma
importante teoria para a compreensdo do processo de desenvolvimento da
aprendizagem no ser humano, denominada de construtivismo psicogenético.

Mais tarde, baseado nos estudos cognitivistas de Piaget e Vygotsky, Howard
Gardner, psicélogo e pesquisador da Universidade de Harvard (nos Estados Unidos),
propds a criagdo da “Teoria das Inteligéncias Multiplas”, afirmando que todos os
sujeitos sdo capazes de aprender, porém com capacidades e inteligéncias
diferentes.

2.1. GARDNER E UMA NOVA TEORIA QUE CONVIDA A AMPLIAR O
OLHAR SOBRE O SUJEITO E A APRENDIZAGEM

No comeco do século XX, o Brasil importava para si uma tendéncia vinda da
Europa que vigorou e vigora, inclusive nos dias de hoje. Esta entdo novidade é o
famoso teste de Q.l., aplicado para medir o quociente de inteligéncia. Desenvolvido
por Alfred Binet (1857-1911), este método foi utilizado por grandes empresas, na
época, como critério de selecdo de seus funcionarios em concursos publicos e
situacdes afins. Os testes eram realizados a partir de questdes especificas de
conhecimentos matematicos e linguagens, tendo em vista que essas eram as Unicas
habilidades importantes para o mercado de trabalho na época. Howard Gardner
(2000, p.185) manifesta-se sobre o assunto:

Nas décadas de vinte e trinta, os testes de inteligéncia haviam se instalado
na sociedade americana e ganharam consideravel notoriedade também em
outros lugares, particularmente nos paises de lingua inglesa. [...] Embora
muitos desses usos tivessem um bom motivo, e alguns fossem
genuinamente Uteis, os testes eram frequentemente utilizados de maneira
estigmatizantes, para rotular e posicionar pessoas, e fazer julgamentos
sobre suas limitagdes.

As pessoas que nao atingiam a nota adequada para o teste eram
consideradas retardadas mentais. Poucas pessoas conseguiam alcancar um
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resultado bom ou acima da média. Alguns autores, como Lev Vygotsky, foram contra
os testes de Q.l., afirmando que este sistema era pouco preciso e o0s resultados iam
contra a teoria da zona proximal de desenvolvimento, criada por Vygotsky, que
defendia a importancia do mediador na aprendizagem. (MEYER, 2011, p. 21).

A partir do estudo de Vygotsky e Piaget, Gardner desenvolveu a “teoria das
inteligéncias multiplas”, considerando que o sujeito é capaz de desenvolver mais de
uma inteligéncia ou inteligéncias diferentes. Assim, Gardner também assinala que
esta teoria prescinde de estimulagdo, bem como que ndo se restringe apenas as
areas de conhecimentos matematicos e linguisticas destacadas por Binet.

Gardner vé o individuo como um ser total, o qual € composto por diferentes
combinacdes genéticas recebidas das suas geracOes anteriores, as quais lhe
proporcionaram uma gama de habilidades diversas, umas em maior e outras em
menor grau, mas todas fazendo parte do seu eu. (MEYER, 2011, p. 27).

Na escola, o professor vai se deparar com uma pluralidade de alunos com
diversas habilidades e cabe a ele estar atento a maneira que cada um manifesta a
sua forma de aprender. Isto, pois segundo a teoria de Gardner, todos nos temos trés
canais de comunicac¢do: o visual, o auditivo e o cinestésico. Quem possui o canal
visual mais desenvolvido aprende a medida que visualiza algo; o auditivo, por sua
vez, aprende na medida em que ouve; e o cinestésico, por fim, aprende a medida
gue (faz) exerce alguma tarefa.

Nesse sentido, o professor precisa estar em constante observacdo e
comunicacdo com seus alunos para que consiga identificar e utilizar as técnicas e os
conceitos mais adequados para que a aprendizagem ocorra de fato. “Um bom
professor pode ajudar os seus alunos a transformar aprendizagens mecéanicas em
saberes significativos quando, ao lado dos conteudos, desenvolve algumas
competéncias”. (ANTUNES, 2007, apud MEYER, 2011, p.33).

Os estudos de Gardner mostraram que as inteligéncias podem se desenvolver
mediante a estimulacdo do contexto social e em particular da escola, e que, sem
estimulo, elas podem, inclusive, atrofiar. Por isso, a importancia de um ambiente
diversificado e de um mediador criativo para corroborar com o melhor desempenho
das inteligéncias.

Até agora, existem pelo menos oito tipos de inteligéncias: linguistica, l6gico-
matematica, musical, espacial, corporal, cinestésica, interpessoal, intrapessoal e
naturalista. De acordo com o autor, as criancas ja demonstram a sua inteligéncia
desde bebés a partir das suas atitudes, como por exemplo, o choro, ou aquelas que
adoram um colo ou mesmo passear. Na escola, cada crianca possui caracteristicas
especificas e individuais que revelam as inteligéncias adquiridas no decorrer da vida.

2.2. TEORIA DAS INTELIGEI}ICIAS MUITTIPLAS DE HOWARD GARDNER
E A SUA CONTRIBUICAO NA PRATICA DA EDUCACAO INFANTIL

Para o autor, a crianca que possui a inteligéncia linguistica ou verbal, desde
bebé, utiliza-se da linguagem do choro, do riso, do balbucio para se comunicar, sem
pronunciar uma unica palavra. O choro do bebé é um instrumento muito usado por
ele para ganhar aquilo que deseja. “Porém, ha que se ficar atento, pois existem
diversos tipos de choro. Ha choros diferenciados que podem indicar dor, fome ou
sono.” (MEYER, 2011, p. 97). O bebé com a inteligéncia linguistica potencializada, a
todo instante, fica balbuciando algumas palavras, imitando os sons que escuta e
aumentando a intensidade do som para chamar atencédo dos pais. Aléem disso, o
bebé dotado deste tipo de inteligéncia também tem mais facilidade para dormir em
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meio ao barulho, bem como gosta de estar rodeado de pessoas, apresentando tracos
gue indicam habilidades de simpatia e comunicacgao.

De outro modo, entende-se que as criancas podem ser estimuladas, caso elas
nao possuam essa habilidade. Como por exemplo, ao brincar com um jogo de
figuras, pode-se mostrar as imagens e pedir para que a crianca diga o nome do
objeto ou animal e imite 0 seu som caracteristico. Esse jogo vai capacitando a
crianca a memorizar e se desenvolver linguisticamente. Na escola, na educacéo
infantil mais precisamente, essas criangas vao se destacando pela participa¢ao nas
rodas de conversa, pela curiosidade e pelas perguntas que fazem, falando
ininterruptamente em algumas ocasides.

Nessa fase, desenvolvem a fala egocéntrica, podendo até dispersar a atencao
dos demais. Atingem uma boa oratéria e tornam-se capazes de narrar um fato ou
uma histéria em detalhes. Também memorizam com facilidade historias e musicas,
por exemplo. S&o criangas criativas, desinibidas e muito prestativas. De acordo com
Meyer (2011, p. 100):

Na educacao infantil, a professora pode incentivar o desenvolvimento da
inteligéncia linguistica ou verbal contando histérias e pedindo para que os
alunos a recontem. Pode trabalhar adivinhas por meio de mimicas, fazendo
roda das novidades, mostrando cartazes e pedindo que invente uma
histéria, e muitas outras brincadeiras que propiciam o desenvolvimento
dessa inteligéncia.

No decorrer da vida escolar, o professor pode potencializar essa inteligéncia
nos alunos, proporcionando momentos de leitura e escrita. Pois, atividades como
essas vao ampliando o vocabulario e o raciocinio, além de enriquecer a criatividade,
organizando o pensamento para escrever e organizar as ideias, melhorando, assim,
a sua desenvoltura para falar em publico e obter sucesso no campo profissional
futuramente, ja que a comunicacdo e a clareza de ideias facilitam o ingresso.

Conforme apontam Kruger e Feil (2016, p.04-05)

Atualmente, a sociedade esta exigindo uma formagéo mais aprofundada,
plural e interdisciplinar. Em razdo disso, 0s projetos precisam estar
comprometidos, articulados as demandas da sociedade, nédo para atrelar-
se as mesmas, mas para desenvolver a capacidade de reinventar, construir
alternativas de superacgdo de criacdo de novos sentidos, ou como afirma
Arroyo (2012) “outros sujeitos, outras pedagogias”.

A inteligéncia do tipo “légico-matematica” é percebida em pessoas que tém
facilidade em calculos e na resolucdo de problemas matematicos; elas elaboram
explicacdes claras, dotadas de precisdo e boa argumentacéo. O raciocinio l6gico é
bastante evidenciado nessa espécie de inteligéncia. Porém, ndo apenas isso, assim
como na inteligéncia linguistica. Desde muito cedo, ainda quando bebés, ja
apresentam tragos que indicam habilidades nessa area, como, por exemplo, as
criangas que sao capazes intuitivamente de conservar, seriar, classificar, descrever,
comparar, ordenar, unir e separar.

Uma crianga que se estica para alcancar o mobile do seu berco ou quando
sobe o degrau de uma escada e calcula o quanto precisa levantar a sua perna, ou
ainda, quando percebe que o seu amigo ganhou mais balas que ele, ja esta
exercendo a matematica sem perceber. “A crianga que principia a perceber
semelhancas e diferencas entre as coisas, comec¢a a comparar, estimar, avaliar,
relacionar... esta vivenciando a matematica” (MEYER, 2011, p. 34).

158



Livro Educagéo em Pauta: Olhares Académicos — Thiago Cedrez da Silva & Elvis Silveira Simdes (Orgs.)

Na escola, geralmente esse é uma crianca mais reservada e concentrada,
isso se n&o tiver outra inteligéncia aflorada associada, como a interpessoal. E
detalhista e caprichosa em seus desenhos e ocupa bem o espaco na folha de papel.
Também, sabe e tem cuidado ao dividir igualmente as coisas, materiais e o lanche,
por exemplo. Tera mais facilidade em identificar formas e cores e relacionar o
numeral com a quantidade.

A crianca com a inteligéncia espacial potencializada geralmente possui
associada a ela as inteligéncias “légico-matematica” e “cinestésica’, uma
complementando a outra. Segundo Smole (1999, p. 16):

Apesar das distingbes, as inteligéncias interagem. Nada seria feito, ou
nenhum problema se resolveria, se as distingbes e a independéncia
impedissem as inteligéncias de trabalhar em conjunto. Gardner considera,
por exemplo, que seria dificil resolver um problema de matematica sem
utilizar também as dimensdes linglistica e espacial. Mais que isso, ele
afirma que cada papel cultural assumido pelo individuo na sociedade, seja
qual for o grau de sofisticagdo, requer uma combinacao de inteligéncias.

Desde pequenas, essas criancas precisam do material concreto para se
orientar e se orientam muito bem no espaco, reconhecem o0s objetos e sabem fazer
associacdes. Por exemplo: a meia € para ser colocada no pé; os 6culos, nos olhos;
e o chapéu, na cabeca. E necessario visualizar apenas uma vez uma dada situac&o
para memoriza-las e, depois de muito tempo, ainda sdo capazes de recordar. Com
um ano de idade, elas reconhecem “o proprio quarto, seus brinquedos e, mesmo
quando ficam algum tempo fora, ao chegar a sua casa, elas se dirigem exatamente
ao local onde esta guardado o brinquedo de que tanto gostam.” (MEYER, 2011,
p.82).

Essas criancas, especialmente enquanto estdo na escola, sdo extremamente
observadoras, sabem o lugar onde cada coisa foi guardada e sdo capazes de
reconhecer o seu material nos pequenos detalhes. Sabem organizar e ocupar os
espacos da folha também na hora de desenhar e sdo muito detalhistas. Em suas
ilustracdes, o esquema corporal, geralmente é perfeito, com a presenca de todos os
membros, diferentemente de uma crianga que nao possui essa inteligéncia
potencializada, que leva mais tempo para perceber a falta de uma parte do corpo no
desenho.

Mais tarde, geralmente apresentam o gosto pela geometria em construir
maquetes; desenvolvem uma facilidade para indicar trajetos, ler mapas, graficos e
plantas, bem como criam imagens; movimentam-se com facilidade entre objetos.
Conseguem, assim, construir uma capacidade de localizagdo, situando-se
geograficamente com certa facilidade, além da possibilidade em auxiliar na
orientacao de colegas.

A inteligéncia musical, por sua vez, ndo é somente percebida por profissionais
da musica na vida adulta, como podemos pensar, mas, também, esta presente em
outras pessoas que possuem a presenca dela em suas vidas, inclusive desde muito
pequenas. Essa influéncia é muito positiva, pois a musica € extremamente
importante para o desenvolvimento motor e cognitivo da crianga, na medida em que
desenvolve o ritmo, a harmonia e a melodia que estdo presentes nas atividades
bésicas do ser humano.

Como exemplo, € possivel mencionar as situacbes em que, para mamar, o
bebé precisa de ritmo, caso contrario irA se engasgar; do mesmo modo, para
respirar, piscar os olhos, engolir, mastigar, falar, engatinhar, para que tudo isso
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ocorra de forma harmoénica, € preciso ter ritmo. A integracdo de todas essas
atividades com o ritmo denomina-se “harmonia”. Conforme Francisco Bueno (1992,
p. 554), “harmonia é a disposicdo bem ordenada entre as partes de um todo”.

Outro fator importante e que € um fundamento da musicalizacéo é a melodia
gue encontramos na fala. Juntam-se a esta o tom, que € a forma correta de como
devemos pronunciar as palavras, as frases. Além disso, o terceiro elemento é
composto pela intensidade, que € o que vai dar vida as palavras. Por fim, ha o timbre
da voz. Estas séo as variacdes que ocorrem de pessoa para pessoa. Assim, a voz
esta diretamente ligada a emocéao.

Em esséncia, possuir um ambiente musical é bom, tanto para a crianca que
possui esta inteligéncia manifestada, quanto para aquela que precisa estimula-la. “A
musica transmite tranquilidade e prazer ao bebé, além de estimul4-lo a percepc¢éo
dos ritmos sonoros”. (MEYER, 2011, p. 110). Da mesma forma, a escola deve
proporcionar um ambiente musical, tal como cantar cantigas de roda com as
criangas, pois esse contexto possibilita momentos essencialmente de alegria.

Do mesmo modo, o ambiente musical desenvolve, “a fala, a memorizacao, a
atencdao, o ritmo, [...], a concentracdo, a comunicacao, o equilibrio emocional, além
de propiciar que a crianga experimente o seu corpo, descobrindo-se a si propria”
(MEYER, 2011, p. 112). Toda essa preparacdo oportuniza, para a crianca, entender
que, estando em sintonia, € possivel obter um resultado harménico, além de
desenvolver a sua capacidade auditiva.

Quem, por sua vez, possuir a inteligéncia “corporal-cinestésica”, detém a
capacidade de usar o corpo, ou parte dele, em situacdes especificas. O aprendizado
esta intimamente ligado a acéo corporal. A crianca gosta de explorar o ambiente,
pois 0 movimento faz parte da aprendizagem e é também uma forma de
comunicacdo da crianca corporal-cinestésica, que pode se tornar irrequieta ou
aborrecida se ficar muito tempo parada. Segundo Smole (1999, p. 13), sobre a
inteligéncia “corporal-cinestésica”:

E uma das competéncias que as pessoas acham mais dificil aceitar
como inteligéncia. Cinestesia é o sentido pelo qual percebemos nosso corpo
- movimentos musculares, peso e posi¢cdo dos membros etc. Entdo, a
inteligéncia cinestésica se refere a habilidade de usar o corpo todo, ou
partes dele, para resolver problemas ou moldar produtos. Envolve tanto o
autocontrole corporal quanto a destreza para manipular objetos. Atores,
mimicos, dancarinos, malabaristas, atletas, cirurgides e mecénicos tém uma
inteligéncia corporal cinestésica bem-desenvolvida.

No ambiente da sala de aula, a crianca cinestésica dificilmente vai ficar
sentada o tempo todo na sua classe, iSso porque 0 movimento faz parte da sua
aprendizagem e € uma forma de comunicacédo. O professor pode, inclusive, achar
que essa crianca ndo aprendeu nada, porque aparentemente ela ndo esta prestando
atencdo, mas se engana quando, por exemplo em uma avaliagdo, o aluno souber
responder as questdes corretamente.

Por isso, € importante que o professor consiga identificar as habilidades dos
seus alunos, tendo em vista que um aluno com inteligéncia cinestésica tera maior
facilidade de aprender no contato e na interagdo com o objeto concreto, de maneira
geral em atividades praticas, na qual ele pode participar ativamente. Essa crianca
tera dificuldades em aprender se for a uma aula somente expositiva, porque ver e
ouvir, para o seu tipo de inteligéncia, ndo é suficiente. E preciso agir, movimentar-
se, pois o seu canal de comunicacao é o cinestésico.
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Desse modo, a inteligéncia corporal cinestésica esta intimamente ligada com
as inteligéncias intrapessoal e interpessoal, por ser o corpo o veiculo utilizado para
fazer essas inteligéncias acontecerem. O individuo intrapessoal tem a capacidade
de ser independente, motivado, consciente dos seus sentimentos, metas, limites e
possibilidades. Deseja ser diferente do geral e estabelece um sistema de valores
éticos. (LAKOMY, 2014, p.58)

Esta crianca introspectiva vai levar um tempo maior para se adaptar a jornada
escolar, para sair do convivio familiar e do ambiente conhecido para outro. O novo
meio causara estranheza e muito choro nessa fase de adaptacdo. No entanto, &
importante que oS pais, em parceria com o0s professores, mantenham um
comportamento firme e seguro, sem jamais ceder as atitudes que as criancas
desempenharao, como choros, gritos, vomito, mordidas na méae, e outras, para voltar
a sua zona de conforto, sua casa. (MEYER, 2011, p. 46).

Na escola, o professor precisa dar uma atencdo maior nesse periodo para que
a crianca adquira confianca e seguranca nesse novo ambiente. Apds passada essa
fase de adaptacdo, as criangas sentem-se muito bem nos espacos da escola,
preferindo, inclusive, brincar sozinhas, de faz de conta e criando personagens
imaginarios. O professor pode e deve criar estratégias para que essa crianc¢a interaja
com os demais no coletivo, porém deve respeitar essa caracteristica de sentir-se
bem consigo mesma. De acordo com Meyer (2011, p. 47):

Esse respeito a singularidade de cada crianga é muito importante para o
seu desenvolvimento, que, com crescimento e motivagao, ird estender seu
contato com o mundo fisico e social. Para isso, a professora devera propor
situacdes para que o brincar em grupo seja bem divertido, despertando na
crianca com inteligéncia intrapessoal potencializada o prazer do convivio
com o outro.

Além disso, este perfil de aluno € muito observador e a aprendizagem se dara
por meio da observacédo e da acéo por imitacdo. Segundo Veer e Valsiner (2001, p.
424):

O mundo social de qualquer grupo de pessoas que se desenvolve
paralelamente em um determinado ambiente social esta cheio de conceitos
gerais que organizam as esferas social e pessoal das pessoas e facilitam a
construcdo coletiva dos significados culturais da forma como estes séo
comunicados.

Diferentemente do sujeito introspectivo, aquele que possui a inteligéncia
interpessoal aflorada tem facilidade em se relacionar com as pessoas. Possui uma
boa comunicacédo e, desde cedo, ja& demonstra um perfil de lideranca, por isso pode,
em algumas ocasides, influenciar as outras pessoas. O individuo interpessoal gosta
de liderar atividades coletivas, as quais o colocam em evidéncia, € curioso e
prestativo. Nesse sentido, o professor precisa ficar atento para também dar voz e
vez aos alunos que ndo tem essa habilidade desenvolvida, caso contrario, serao
sempre 0s interpessoais a se destacar.

Além disso, o sujeito que possui a inteligéncia interpessoal € um excelente
amigo, sempre disposto a ajudar a professora e 0s colegas quando estes precisam.
Segundo Smole, (1999, p. 14), sobre o sujeito interpessoal:

Inclui a habilidade de compreender as outras pessoas: como trabalham, o
gue as motiva, como se relacionar eficientemente com elas. Esse tipo de
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inteligéncia é a que sobressai nos individuos que tém facilidade para o
relacionamento com 0s outros, tais como terapeutas, professores, lideres
politicos, atores e vendedores. S&do pessoas que usam a habilidade
interpessoal para entender e reagir as manifestacdes emocionais das
pessoas a sua volta. Nas criancas e nos jovens tal habilidade se manifesta
naqueles que séo eficientes ao negociar com seus pares, que assumem a
lideranga, ou que reconhecem quando 0s outros ndo se sentem bem e se
preocupam com isso.

A crianga naturalista sente prazer ao brincar ao ar livre e com todas as
possibilidades de contato com a natureza: com a terra, areia, grama, agua, etc. O
bebé, que possui essa inteligéncia potencializada, se acalma ao ouvir 0s sons da
natureza, como quando ele ouve o barulho da chuva ou o canto dos passaros.

A alimentacao é outro fator importante, ja que as criancas naturalistas gostam
de se alimentar de forma saudavel, comendo frutas, legumes e verduras, mesmo
gue de forma inconsciente, diferentemente das demais, que podem recusar esse tipo
de alimentos. Segundo Meyer (2011, p.123):

A alimentacdo do bebé naturalista € rica em frutas, verduras e legumes.
Desde cedo, sente prazer em degustar esses alimentos. Criancas que nao
tém essa inteligéncia potencializada muitas vezes ndo aceitam sopas de
legumes, nem mesmo as frutas.

Independentemente de a crianca ter a inteligéncia naturalista potencializada
ou nao, todos os pais e professores devem fazer um esforco para estimular a crianca,
desde cedo, a criar o gosto, o cuidado e o amor pela natureza, proporcionando
momentos de contato com ela, com as plantas, com a terra, com 0s animais. Esse
ambiente é rico de estimulos naturais para que ela cresca e internalize aquilo como
fundamental para viver bem.

Meyer (2011, p.125), questiona: “como a crianga ira agir de forma diferente
quando se tornar adulta? Que respeito tera pelo ambiente que a cerca se cresceu
sem respeita-lo?” Isso faz nos desafiar, enquanto familia e escola, a oportunizar as
criancas todas as possibilidades de experiéncias com a natureza e 0S seus
elementos, na escola e também fora dela, afim de que as criangas crescam sabendo
cuidar e valorizar as coisas simples da vida e o ambiente com o qual o ser humano
€ naturalmente vinculado, consequentemente teremos uma sociedade mais
preocupada e consciente com o futuro do nosso planeta.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do tempo, as teorias de ensino e aprendizagem, conforme eram
objetos de estudo, eram gradativamente aprimoradas. Inicialmente, acreditava-se
gue o sujeito era completamente manipulado pelos fatores externos do ambiente,
comparado a uma tabula rasa que, desprovido de qualquer conhecimento, aprendia
através do treinamento e da repeticdo, da punicédo e da recompensa. Mais tarde, em
contraponto a esta forma de pensar, as teorias cognitivas entenderam o sujeito como
um ser ativo, que possui inteligéncias e que, a partir da interagdo com o meio interno
e externo, é capaz de construir o seu proprio conhecimento.

Baseado nos estudos pioneiros de Piaget e Vygotsky, que consideram a
maturacdo biologica, o conhecimento prévio, o desenvolvimento da linguagem, o
processo de interacéo social e a afetividade como fatores relevantes no processo de
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construcdo do conhecimento, Howard Gardner desenvolve um estudo importante e
inovador para a compreensao da aprendizagem nos sujeitos a partir da Teoria das
Inteligéncias Mdltiplas, que considera o sujeito um ser Unico com capacidades e
formas de aprender diferentes.

A escola, vista como um local de encontro da diversidade de pessoas,
também reune a diversidade de inteligéncias, devendo propiciar o desenvolvimento
de todas elas. Desse modo, deve-se abandonar a ideia de carater Unico e
valorizacdo de uma so0 inteligéncia, ou das tradicionais linguisticas e matematicas
apenas, consideradas as mais importantes, jA que, como vimos 0 campo a ser
explorado é diverso. Portanto, para desenvolve-las € preciso saber identifica-las
antes de tudo, papel que o professor atento, observador e mediador € capaz de
conduazir.
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DIFICULDADES E NEGACOES AO ENSINO DE HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA NO SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO EM
PLENO SECULO XXI.

Jodo Faustino Andrade Junior??!

RESUMO: O presente texto apresenta uma reflexdo sobre dificuldades e negacfes
ao o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana no sistema educacional
brasileiro no século XXI. Produzido a partir de um levantamento bibliogréafico, no qual
foi utilizado como referenciais teéricos autores como: Munanga, Pinsky, Lira, Silva,
Lopes e Arnaut, que discutem o tema na perspectiva social e educacional, com vistas
a entender a construcdo do aprendizado de cada individuo dentro do ambiente
educacional valorizando o respeito da cultura em todas as suas vertentes. Para isso,
se faz necessario um maior desenvolvimento da tematica do ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana em suas préaticas pedagogicas educacionais no
Brasil, ndo se apegando apenas a uma disciplina contida no curriculo do ensino
fundamental. E sim, presente em conteddos e metodologias, nas diferentes
disciplinas constitutivas do curriculo escolar auxiliando o desenvolvimento dos
alunos de forma ampla, em suas potencialidades no que diz respeito a questdo da
cultura afro-brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura Afro-Brasileira. Histéria da Africa. Educac&o. Século
XXI.

ABSTRACT: This text presents a reflection on difficulties and denials in the teaching
of Afro-Brazilian and African history and culture in the Brazilian educational system
in the 21st century. Produced from a bibliographic survey, in which authors such as
Munanga, Pinsky, Lira, Silva, Lopes and Arnaut were used as theoretical references,
who discuss the topic from a social and educational perspective, with a view to
understanding the construction of learning in each within the educational
environment, valuing respect for culture in all its aspects. For this, it is necessary to
further develop the theme of teaching Afro-Brazilian and African history and culture
in their educational pedagogical practices in Brazil, not just sticking to a subject
contained in the elementary school curriculum. And yes, present in content and
methodologies, in the different disciplines that constitute the school curriculum,
helping the development of students in a broad way, in their potentialities with regard
to the issue of Afro-Brazilian culture.

KEYWORDS: Afro-Brazilian Culture. African history. Education. XXI century
1 INTRODUCAO

No decorrer do processo histérico, em meados do século XVIII a educacéo
passou por mudancas sistematicas, onde a religiosidade aplicada no ensino, pelos
jesuitas ndo convinha mais aos interesses do Marques de Pombal. Na historia do
Brasil, passamos por méos de obra escravizada indigena e africana, em paralelo
citamos a histdria da educacdo onde saimos do tradicionalismo educacional até
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chegarmos a pés-modernidade na qual deveria existir a laicidade da educacéo.
Segundo LDB em substituicdo ao projeto de Lei n. 2.757, de 1997 estabelece que:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formagéo basica do cidad&o e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteldos do ensino religioso e estabelecerdo as normas
para a habilitacdo e admissdo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetdos do
ensino religioso. (BRASIL, 2008, p. 41).

Sabemos que o Brasil € um pais de descendéncia africana e que ainda sofre
com o preconceito racial e religioso. No entanto, apenas em 2003 foi sancionada a
Lei n° 10.639 que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-
brasileira e africana na educacéo Basica no Brasil, remetendo a uma maior reflexado
sobre os direitos a igualdade, condi¢des de vida e de cidadania, o direito as histérias
e culturas que compdem a nacédo brasileira relembrando a luta dos negros; a cultura
afro-brasileira e a importancia desse grupo na formacao da sociedade, possibilitando
aulas autbnomas e isoladas, com professor de uma unica disciplina, na qual ndo
havia uma articulacdo com as demais disciplinas.

A influéncia da religiosidade e a discriminacdo em funcao da desvalorizagéo
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana ainda € muito forte na atualidade,
desfavorecendo o estado laico, com vistas a uma discusséo ampla e rica no contexto
do sistema educacional brasileiro.

O ensino de Historia Afro-Brasileira e Africana proposto pela escola deve ser
pautado no Construtivismo®? de modo que o aluno tenha liberdade para se expressar
individualmente, pois segundo o relatério do conselho Nacional de educacéo/
conselho pleno/DF:

[...] asseguram o direito & igualdade de condicdes de vida e de cidadania,
assim como garantem igual direito as historias e culturas que compdes a
nacgao brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da Cultura
nacional a todos os brasileiros. (BRASIL, 2004).

Partindo deste pressuposto, procuramos entender uma fundamentacéo
conhecendo as praticas pedagoégicas dentro de uma acéo sustentada que engloba
uma linha filoséfica de aprendizagem, sua efetivacdo e a referida lei 10.639/2003,
onde o aluno tenha liberdade para se expressar de maneira individual e coletiva
demonstrando assim sua socioculturalidade. Devemos considerar a complexidade
de uma proposta educacional que leve em conta as possibilidades e os modos que
os alunos transformem seus conhecimentos. Assim, cabe ao professor como

52 Construtivismo é uma das correntes tedricas empenhadas em explicar como a inteligéncia humana
se desenvolve partindo do principio de que o desenvolvimento da inteligéncia é determinado pelas
ac6es mutuas entre o individuo e o meio. A idéia é que o homem nao nasce inteligente, mas também
nao é passivo sob a influéncia do meio, isto &, ele responde aos estimulos externos agindo sobre eles
para construir e organizar o seu préprio conhecimento, de forma cada vez mais elaborada. (CAMPOS.
[200-?]. p. 01)
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mediador do processo, oportunizar aos alunos a realizacéo de atividades culturais,
ecuménicas, histéricas e de outras modalidades, articulando as diferentes areas de
conhecimentos, a fim de proporcionar um verdadeiro encontro entre o conhecimento
interno e o externo, para que 0 mesmo possa se reconhecer como o ser autor de sua
prépria histéria desvelando a importancia da luta da sua ancestralidade e sua
Importancia para a sociedade atual.

Portanto, o desenvolvimento deste artigo tem como escopo entender a
fundamentacdo das praticas pedagogicas como uma acdo sustentada em
fundamentos da referida lei 10.639/2003, identificando suas dificuldades e negacgdes
diante do sistema educacional brasileiro em pleno século XXI.

2 EM BUSCA DA MINHA ORIGEM

Aquela pergunta que ndo sai da cabeca: Sera que todos ndés somos
afrodescendentes? Historicamente o maior continente da Terra € africano
considerado berco da humanidade neste contexto, por isso a importancia do ensino
de Histdria e cultura Afro-Brasileira e Africana no sistema educacional brasileiro, pois
faz-se necessario, diante dos explicitos aspectos, sociais, culturais e politicos, como
0s principais fatores em seu desenvolvimento no contexto educacional. A Historia e
cultura Afro-Brasileira e Africana foi se desenhando no contexto social, onde o
preconceito se mostrou presente e ainda é um componente presente nesse
desenvolvimento.

Diante desse aspecto, Macedo apud Laureano (2008, p. 211) apresenta que:

Em 9 de janeiro de 2003, o presidente da Republica sancionou uma lei que
movimentou os debates relacionados a questdes étnico-raciais . Foi firmada
uma conquista do movimento negro, que havia décadas que lutava por uma
valorizagdo das origens étnicas do povo negro brasileiro. Nada se dizia;
nada se fazia; nada era exposto de forma ampla quando se tratava do
estudo da Historia da Africa e da cultura afro brasileira.

Sendo assim, o Ensino de Histéria e cultura Afro-Brasileira e Africana se
consolidou na educacdo enredado em um meio de conflitos e disputas pelo
desenvolvimento da identidade sociocultural Afro-Brasileira e educacional.

Formar cidaddos politicos e diversos faz-se importante, pois segundo um
dos principios contidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
relacBes Etnicos Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2004, p. 18-19):

A igualdade de pessoa humana como sujeito de direitos; & compreens&o
gque é formada por pessoas que pertencem a grupos €étnicos raciais
distintos, que possuem culturas proéprias, igualmente valiosas e que em
conjunto constroi, na nacao brasileira, sua historia; [...] a0 conhecimento e
a valorizacéo da historia dos povos africanos e da cultura Afro-Brasileira na
construgdo historica e cultural brasileira; a superacdo a indiferenga, a
injustica e desqualificacdo com que 0s negros, os povos indigenas e
também as classes populares as quais 0s negros, no geral , pertencem, séo
comumente tratados; a desconstrugdo, por meio de questionamentos e
analises criticas, objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos
veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo mito da democracia
racial, que tanto mal fazem a negros e brancos [...].
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Percebemos que a partir desta afirmacéo o quanto o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana sofreu e ainda sofre em pleno século XXI para
alcancar uma posicdo que seja ao menos percebida como algo importante no
desenvolvimento educacional. Podemos vivenciar em nosso contexto e em
bibliografias que relatam apds longos conflitos a velha e ultrapassada concepcéo de
que Historia e cultura Afro-Brasileira e Africana ainda n&o possui seu valor, de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais e pra o0 ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL. 2004.
p. 11):

As politicas de reparacdes voltadas para educacdo dos negros devem
oferecer garantias a essa populacédo de ingresso, permanéncia e sucesso
na educacao escolar, de valorizagdo do patriménio historico- cultural afro
brasileiro, de aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como
indispensaveis para continuidade nos estudos [...].

A importancia dessas politicas reflete no convivio com as pessoas tornando-
as mais sensiveis as outras, lapidando os seus olhares em relacdo ao contexto em
qgue vivem, demonstrando assim a valorizacao do ensino de Historia e cultura Afro-
Brasileira e Africana, na formacao da identidade sociocultural dos alunos contidos no
sistema educacional brasileiro.

A escola segundo o que retrata a LDB deve ser Laica, e o seu real sentido é
a verdadeira relacdo que podemos estabelecer com o ensino de Historia e cultura
Afro-Brasileira e Africana.

Sendo assim, € significativa a concepcao afirmada, em apresentar a
laicidade educacional como vivéncia plena, pois 0s sentidos que empregamos ao
desenvolver o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana deve-se ser o
mais ludico possivel.

A lei 10.639/2003, em seu inciso 1° relata que o contetdo programatico deve
incluir o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdbmica e politicas pertinentes a
Histéria do Brasil. Sendo assim, subentendemos que deve ser respeitada a
diversidade religiosa e cultural da nossa sociedade, ndo trabalhando em sala de aula
especificamente uma religido e uma cultura, entendemos neste caso o ensino deve
abranger o maximo de culturas para serem trabalhadas dentro da sala de aula como
informacdes que agreguem conhecimento ao alunado.

3 DIASPORA AFRICANA: A HERANCA INAPAGAVEL

Segundo José Antonio dos Santos apud Costa e Silva (2003) “O Brasil € um
pais extraordinariamente africanizado”. E s6 a quem ndo conhece a Africa pode
escapar quanto ha de africano nos gestos, nas maneiras de ser e de viver e no
sentimento estético do brasileiro.

A palavra diaspora foi originalmente usada no antigo testamento para
designar a disperséo dos judeus de Israel para 0 mundo. A didspora traz em si a
ideia do deslocamento que pode ser forgado como na condi¢do de escravo, resultado
de guerras, perseguicdes politicas, religiosas ou desastres naturais desta mesma
forma utilizamos a mesma para relatar de forma analoga movimentos dos povos
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africanos em seu continente ou fora dele mesmo que em sua grande maioria de
forma forgosa.

Segundo José Antonio dos Santos (p.182): “O trafico internacional de
escravos criou um mercado de pessoas que desestruturou reinos e nagdes, arrasou
regides, incrementou guerras e revolugdes no continente africano”. Diante do trafico
deste trafico o Brasil foi um pais que recebeu mais escravos oriundos do continente
africano, sendo que em sua maioria eram livres em seu pais e muitos de familias
reais nos paises em que viviam, podemos relatar a princesa Zacimba Gaba da
cidade de Cabinda, em Angola, capturada e vendida como escrava para o Brasil qual
durante anos foi cruelmente castigada por ndo aceitar atender os desejos do
fazendeiro.

Figura 1 — Zacimba Gaba

. ~ N
Fonte: GARCIA, 2020.

Podemos trazer relatar também Chico qual foi um monarca africano, nascido
no Reino do Congo, e chamava-se originalmente Galanga. Sua histéria € contada
pela tradicdo oral no estado de Minas Gerais. Segundo a historia contada,
comerciantes portugueses traficantes de escravos invadiram seu reino escravizando
seu povo e sua familia. Chegou ao Brasil em 1740 no navio negreiro ‘Madalena’,
mas, entre os membros da familia, somente ele e seu filho sobreviveram a viagem.

Figura 2 — Chico Rei

Fonte: GARCIA, 2020.
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A histéria de um povo tem capitulos iluminados, e que vemos refletir na
atualidade atravessando o tempo e o0 espago. Sendo assim ndo podemos excluir ou
negar a existéncia de ricas discursfes e dialogos de aprendizagem ao entorno de
uma historiografia Afro-Brasileira e Africana.

4 PRATICAS PEDAGOGICAS DIANTE DO ENSINO DE HISTORIA E CULTURA
AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA: UMA ANALISE BIBLIOGRAFICA NO
SECULO XXI.

O estudo do Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
remete a uma valorizacao igualitaria as diferentes e diversificadas raizes de matrizes
africanas, nesta perspectiva a lei 10.639/2003 ndo deve apenas ficar no papel, sem
o desenvolvimento pleno, a mesma deve estar inserida nas praticas pedagogicas
educacionais de modo que seja a mediadora do conhecimento sobre 0s povos, as
culturas e civilizagdes do continente africano, quais caracterizam a formacdo da
populacao brasileira.

Segundo Lopes (2001, p.189), com referéncias as rela¢ées Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, um dos objetivos da
lei 10.639/2003, é “Reconhecer e valorizar a identidade, a histéria e a cultura dos
afro-brasileiros, bem como garantir o reconhecimento e igualdade de valorizacéo das
raizes africanas da nacéao brasileira [...]".

Para que isso ocorra devemos lutar por ideais mais amplos que busquem e
permitam o direito de todos os seres sem distin¢des, lutarmos por um bem comum a
todos, onde possa desenvolver o ser humano como um todo em sua identidade
singular, em sua cultura; sem distingéo de racas, credos e origens sociais.

Diante das praticas pedagodgicas reveladas podemos perceber a
necessidade da ampliacdo do Ensino de Histéria e cultura Afro-Brasileira e Africana
em busca de uma inter-relacdo dos saberes com outras disciplinas e ndo apenas
como conteudo da disciplina de Histodria, restringindo assim, toda sua explanacao e
0 seu desenvolvimento. No ambito escolar, as africanidades brasileiras necessitam
debrucar em campos de estudos, organizando-se sempre em disciplinas
curriculares.

Silva (2001, p. 151) nos relata que o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana pode estar presente, em conteidos e metodologias, nas
diferentes disciplinas constitutivas do curriculo escolar como: A matematica, em seu
trabalhar com a geometria, volume e outras medidas onde o professor pode chamar
atencdao ilustrando imagens relacionando para o fato da detencdo do conhecimento
geométrico; Ciéncias, no estudo do ambiente ressaltando a questdo dos territorios
ocupados pelas populacées remanescentes de quilombos; Na educacao fisica, na
medida em que se dedica a educagéao corporal e inclui dancas de matrizes africanas
em seu curriculo; Nas artes plasticas, quando se realiza trabalhos com argila e papel-
maché aprendendo a criar mascaras de inspiracao africana; Na Literatura na busca
da comparacao da visdo de escritores negros com a de outras etnias; Na Geografia,
referencialmente aos estudos dos espacos fisicos e dos espagos humanos que a
partir dele vao se reconstruindo; Na Historia do Brasil, quando ressaltamos a
construgcdo de uma nacdo sem poder ignorar as historias dos povo Africanos.
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Dentro dessa perspectiva € preciso considerar que 0s povos de cultura
africana tinham seus conhecimentos disseminados as geracdes futuras através da
oralidade. De acordo Daniel (2010, p. 3):

O héabito de contar histérias faz parte dos costumes das sociedades
africanas antigas. Era a forma que os individuos possuiam de manter
acesas as lembrancas dos fatos relevantes para a sua comunidade. Nessas
narrativas ficaram registradas as vivéncias daqueles povos. Através delas
chagam ao nosso conhecimento os atos de heroismo, lutas, abundancia ou
adversidades, desenvolvimento e fundagdo de agrupamentos tribais,
comunidades, cidades e tantas outras conquistas [...].

E importante que os profissionais da educacido busquem referéncias de
contos lendas africanas para disseminar a importancia dos mitos na valorizacao da
identidade cultural dos povos de matrizes africana. E preciso descrever com
sensibilidade e criatividade as histdrias e marcas do tempo, luta e resisténcia desse
povo. Costa (2010, p.5-6) afirma que:

“[...] Essas marcas compostas de anotagbes, pesquisas, memdrias,
lembrangas, prosas miticas, observac¢des vivenciadas e historias do
cotidiano dessa comunidade apresentam uma narrativa ético-poética muito
préoxima das expressoes literarias de origem africana, onde o racional e o
lidico se agrupam para dar forma a uma das mais originais e sabias
interpretacdes do universo e do homem [...].”

Esse comportamento de contar histéria nos remete, a um componente
tradicional da sociedade yorubana ou gri6, no qual seus anos de existéncia e
acumulo de experiéncias transformaram esse importante personagem da cultura afro
em um arquivo vivo de memoarias desse grupo. A sabedoria acumulada e deixada
pelos ancestrais africanos marcou e marca até hoje, mdultiplas geracbes de
contadores de histérias.

Partindo deste pressuposto, podemos relatar que n&o apreciamos o
desenvolvimento do Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na maioria
das vezes no sistema educacional brasileiro quando apenas vemos ser explanada a
Africa como “tema”, e de forma bastante superficial na culminancia de projetos no
més de novembro. O professor sera sempre um estudioso, pois o desenvolvimento
pedagdgico nos remete ao cultivo da memdéria da experiéncia de sermos
descendentes de africanos no Brasil desenvolvendo a ideia preconcebida da
intolerancia e a aversao de uma etnia em relacdo a outra sem razao objetiva e
reflexiva, enraizadas de algo ndo existencioso da escraviza¢do dos africanos em
séculos passados.

Segundo os relatos de Lopes (2001, p. 189-190):

Compreender a cidadania como exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais, adotando no seu dia a dia, atitudes de solidariedade,
cooperacéao e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si o
mesmo respeito [...] Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio
sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos
e nacgdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia ou
outras caracteristicas individuais ou sociais.
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Diante destas objetividades afirmadas podemos dizer que essa € uma
questao dificil, pois se sabe que a comunidade brasileira, tem muita dificuldade em
lidar com as diferencas. No século XXI é preciso buscar uma educacéo para todos
por meio da elaboracdo de novos esquemas e modalidades proprios para cada
segmento social. A sociedade, os professores e a escola sdo formados por uma
visdo cultural suprema de carater de cultura Unica e que ainda necessitam de uma
pluralidade de conhecimentos.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do tema abordado, consideramos que a historiografia voltada para o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana é de grande importancia para
o sistema educacional brasileiro no século XXI e que a partir da lei 10.639/2003 os
estudos nesse campo, certamente, oferecem referenciais tedricos e empiricos quais
enfocam um crescente interesse para o desenvolvimento de profissionais que sabem
da importéancia do ensino da Historia no contexto educacional brasileiro. Sendo as
Historias e culturas Afro-brasileira e Africana elementos intimamente ligados ao
processo de desenvolvimento historico educacional.

Entretanto, sabemos que ainda ha muito que descobrir e conhecer nesse
campo tdo complexo, mas que ao mesmo tempo é tdo atraente, pois nos envolve de
tal maneira que acaba nos fazendo aficionados pela Historiografia Afro-Brasileira e
africana.

Contudo, para que isso ocorra devemos lutar por ideais mais amplos que
busquem e permitam o direito de todos os seres sem distincdes primordiando os
fatos reais para que possamos reduzir a negacgao intrinseca em muitos. Lutarmos
por um bem comum de maneira que possamos desenvolver o ser humano como um
todo em sua identidade singular e em sua cultura, sem distingdo de racas, credos e
origens sociais e um maior desenvolvimento da tematica do ensino de histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana em suas praticas pedagdgicas nao se apegando
apenas a uma disciplina contida no curriculo do ensino. Porém essa € uma questao
dificil, pois, sabe-se que a sociedade brasileira, tem muita dificuldade em lidar com
as diferencas. A sociedade, os professores e a escola estdo informados por uma
visdo cultural suprema de carater de cultura Unica, deste modo, aprendemos que
ninguém anda sozinho e que a vida € feita de mudancas, é através dessas mudancas
que lutamos por uma educacao mais equanime e menos preconceituosa que nos
eleva a uma sociedade mais respeitadora.
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PRATICAS PEDAGOGICAS E SABERES SOCIOCULTURAIS NO ESPACO
ESCOLAR DA FRONTEIRA BRASIL/BOLIVIA NO MUNICIPIO DE CACERES
(1999-2018)

Joselma Santos Silva®3

RESUMO: Este artigo analisa e discute propostas pedagodgicas para uma educacao
de acordo com as especificidades das escolas do campo situadas em regido de
fronteira internacional no Municipio de Caceres MT. O texto resultou da pesquisa de
campo para compreender as transformacdes e as permanéncias sobre as praticas
pedagdgicas das relagfes interétnicas nestas escolas e propde algumas reflexdes
sobre o ensino que articule a construcdo e a reconstrucdo dos saberes sociais e
culturais dos estudantes, como reconhecimento da importancia da educacgao
plurietnocultural.

Palavras-chave: Educacdo do campo, Ensino/aprendizagem, Relacao interétnica.
1. Introducéo

Este artigo apresenta algumas reflexdes sobre a pratica pedagogica das
escolas rurais situadas na faixa internacional de fronteira, gerenciadas pela
Secretaria Municipal de Educacado e Cultura (SMEC). Auxilia o leitor a entender as
diretrizes que norteiam a relagéo entre escola e comunidade, enfocando a escola
como principal referéncia para a integracao das diferentes praticas socioculturais dos
diversos grupos sociais e étnicos inseridos nestas comunidades.

Este estudo é resultado da pesquisa realizada no ultimo semestre do curso de
Licenciatura Plena em Histoéria para a producdo da escrita monogréafica. A pesquisa
ocorreu em duas escolas do campo no Municipio de Caceres: Escola Municipal
Nossa Senhora Aparecida-Nucleo Sapiqua (Projeto de Assentamento da Reforma
Agraria) e Escola Municipal Santa Catarina-Nucleo do Limdo (Comunidade
Ribeirinha, tradicional na ponte do Rio Jauru), ambas localizadas na faixa
internacional de fronteira entre o Brasil e a Bolivia no Municipio de Caceres no MT.

Analisamos o PPP das duas escolas e suas extensdes e entrevistamos
professores. Verificamos que na escola Nossa Senhora Aparecida da comunidade
do Sapiqu4, o ensino funciona desde a educacao infantil até ao quinto ano do ensino
fundamental.

As turmas da educacao infantil que abrange as criancas de quatro e cinco
anos de idade, ainda sdo formadas por salas multisseriadas. O fato € que ndo ha
uma quantia acima de quinze alunos para a formacdo de uma Unica turma. Porém,
as duas escolas que sao extensdo desse nucleo, como: Escola Municipal de 1° grau
José de Alencar e Escola Municipal de 1° grau Marechal Rondon tem todas as turmas
muitisseriadas. Também no nucleo da comunidade do Liméo, Escola Municipal de
1° grau Santa Catarina e sua extensdo Escola Municipal de 1° grau Roca Velha,
apresentam a maioria das turmas multisseriadas.

Na escola Nossa Senhora Aparecida que mantém a maioria das turmas
seriadas, observamos que a realizacao de atividades extraclasses é mais frequente
durante o ano letivo, enquanto que nas outras escolas, o desenvolvimento deste tipo

53 Especialista em Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia pelo Centro Universitario Cidade
Verde/PR, (UNIFCV, 2020), Graduada em Licenciatura Plena em Histéria pela Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT, 2018). Contato: joselmasilva20@hotmail.com
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de atividades que estdo no projeto dentro do curriculo, € bem menor ou quase nunca
colocado em pratica no decorrer do ano.

Durante a entrevista que realizei com uma diretora® das escolas analisadas,
eu perguntei quais atividades extraclasses que sao desenvolvidas durante o ano
letivo. Ela informou que sdo os projetos “Educacdo Ambiental, Horta na Escola,
Educacao Cultural e Artistica”, que trabalham com os alunos. Durante a conversa
gue tive com essa diretora, ela explicou que os profissionais da educacéo trabalham
de diferentes formas, para que as atividades pedagdgicas contemplem os alunos
etnicamente diferentes. Ela explica ainda que durante as reunifes realizadas com os
professores, sempre enfatiza a importancia de trabalhar atividades atribuidas a
condicao sociocultural dos estudantes, porque segundo ela com essas atividades,
as criancas ja crescem sabendo valorizar a diversidade cultural.

A realidade educacional das escolas de fronteira nem sempre ocorre de
acordo com os projetos elaborados pela (SMEC) para o ano letivo, principalmente
as gue se encontram mais distantes da cidade. Conforme os projetos contidos nos
PPPs, a escola Nossa Senhora Aparecida é a que mais desenvolve atividades
extraclasses no decorrer do ano letivo. No caso desta escola, as atividades sé&o
colocadas em pratica, pelo fato de que os educadores que trabalham com as turmas
do ensino fundamental, ndo atuam com turmas multisseriadas.

Porém, em relacdo as extensdes destas escolas, os trabalhos extraclasses se
tornam mais dificeis na pratica, de acordo com os relatos da entrevistada
responsavel pelas trés escolas. Ela explica que, a exemplo disso, € a escola José de
Alencar, que durante o ano letivo essas formas de atividades ndo séo possiveis de
desenvolver, pois a professora atende diversas turmas, desde a educacao infantil
até o quinto ano do ensino fundamental.

Partindo desta perspectiva é possivel observar a escola enquanto espaco que
propicia novas reflexdes, para ampliar o curriculo com temas que abordem a historia
local, permitindo aos alunos conhecimentos que os ajudem a desenvolverem
relacbes livres do preconceito. E preciso que a escola leve em consideracdo a
multiculturalidade existente neste espaco da sala de aula, especialmente levantar
reflexdes sobre as lutas e as resisténcias das populacdes que estéo inseridas nessas
comunidades de fronteira, especialmente quando se trata do reconhecimento da
identidade® e da preservacdo da cultura®®.

Maria Auxiliadora Schmidt (2007) afirma que a Histéria Local pode ser vista
como uma estratégia de aprendizagem para o educando, a partir das praticas
pedagdgicas vinculadas ao conjunto de conhecimentos de cada comunidade,
abrangendo o estudo das relacbes etnoculturais como forma de amenizar a

54 Entrevista concedida por uma diretora formada em Letras e que atua na escola rural h4 mais de 18
anos. Entrevista Il. [Set.. 2018]. Entrevistadora: Joselma Santos Silva. Caceres, 2018. 2 arquivo
.mp3 (60 min.).
5 Tomaz Silva (1996, 25-27), citado por Januario (2004) define o conceito de identidade por meio de
um processo de producao da diferenca, um processo que é fundamentalmente cultural e social. A
diferenca €, portanto a identidade, ndo € um produto da natureza: ela é produzida no interior de
praticas de significacdo, em que os significados sédo contestados, negociados, transformados
(JANUARIO, 2004, p.199).
% O conceito de cultura estabelecido neste texto articula-se com o do antropdlogo Clifford Geertz
(1989, p.15), citado por Januario (2004), que considera a cultura como um conceito essencialmente
semiotico, como ele mesmo afirma ao ponderar que ‘o homem é um animal amarrado a teia de
significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua andlise; portanto,
ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura
do significado” (JANUARIO, 2004, p.102-103).
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desigualdade social, cultural e étnica. Ou seja, a proposta de ensino vincula-se a
preparar os educandos para que eles adquiram conhecimentos que os ajudem a
superar atitudes racistas e preconceituosas sobre suas origens e identidades.

Neste sentido, Rusen, citado por Maria Auxiliadora Schmidt, reforca essas
reflexdes relacionadas a construcdo da consciéncia histérica no ensino
aprendizagem, pois estes temas quando sao apresentados para os alunos ajuda na
construcao e reconstrugao da identidade dos sujeitos “a partir de suas experiéncias
individuais e coletivas e de tornar inteligivel o seu presente, conferindo uma
expectativa futura a essa atividade atual” (SCHIMIDT, 2007, p. 194-195).

Assim, pode-se dizer que ao tratar da memoria coletiva no ambiente
educacional é importante destacar e analisar o contexto geral em que a escola esta
inserida, para que se integrem temas aos conteudos de acordo com as
peculiaridades dos educandos. Esta forma prepara o aluno para lidar com o sucesso
e 0 insucesso do mundo contemporaneo e suas complexidades presentes nas
diferentes formas de se relacionar no meio social.

2. Fundamentos para uma educacao intercultural cidada

O desenvolvimento de estudos nas regifes de fronteiras pelo Brasil vem
crescendo grandemente, e em Caceres necessitamos de novas pesquisas para
entendermos a complexidade dos desafios que esses educadores enfrentam juntos
com as comunidades e buscam supera-los.

Quando analisamos as Escolas Municipais de Caceres-MT, localizadas na
fronteira do Brasil com a Bolivia, constatamos grandes mudancas, porém, dentro das
condicBes basicas de subsisténcia das comunidades.

Ao se tratar do ensino nas escolas de fronteira, € preciso compreender o
percurso histérico dos alunos que estdo inseridos nessas escolas e os valores
culturais herdados pelos seus antepassados. Na histéria desta fronteira os grupos
étnicos comecgaram a se formar a partir da “(...) miscigenacdo dos indigenas das
regibes do Oriente Boliviano (Chiquitlano, Mojo e Guatd) e pantaneira (Bororo e
Guatd), com os colonos brasileiros que se deslocaram para essa area no final do
século XIX” (JANUARIO, 2004, p. 99), e que sdo denominados como “bugres””.

O estudo apresentado pelo Doutor Elias Renato da Silva Januéario em 1999,
nessas escolas de fronteira tinha o objetivo de entender a relacao da préatica em sala
de aula com o meio em que o aluno esta inserido. Observamos que em seu estudo
a escola encontrava-se desarticulada do contexto histérico da realidade vivida pelos
alunos. Partindo dessas premissas, me propus a entender algumas caracteristicas
histéricas da educacdo na fronteira, questionando se houve ou nao algumas
mudancas.

As multiplas experiéncias educacionais relatadas pelo autor sédo as seérias
deficiéncias no ensino, pontuando um conjunto de fatores que contribuiram para uma
educacdo de ma qualidade, como por exemplo: a juncédo de trés ou quatro turmas
com alunos de faixa etaria de idades diferentes em uma mesma sala de aula
realizando atividades diferentes com niveis de aprendizagem distintas.

No que se refere as mudancas na educacdo observa-se que essas
transformacdes estdo ocorrendo paulatinamente, pois a quase duas décadas da

57 Januario (2004) ao discorrer sobre o termo “Bugre”, explica que essa denominagao “vai silenciar a
identidade indigena dos remanescentes de Chiquitano, Guaté e Bororo, que vivem na fronteira,
forjando uma identidade genérica e estereotipada, negando as suas diferengas étnicas e culturais (p.
35).”
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pesquisa realizada por Januario encontramos muitas similaridades no que se refere
a metodologia de ensino aplicada em sala de aula.

Observamos essa similaridade em uma entrevista realizada com um
professor®® que atua nestas escolas de fronteira, ele relata que acaba optando por
trabalhar s6 o basico do livro didatico, pois com a juncdo de varias turmas em uma
Unica sala de aula se torna dificil explorar mais os conhecimentos dos alunos, como
ele destaca em seu relato:

mas (...) o professor ja tem uma dificuldade com vinte e dois alunos que é o
limite, [...], ai coloca duas turmas, trés turmas ou quatro turmas é muito
dificil. Eu vejo que (...) o professor pode fazer o que for 14, mas a qualidade
(ensino) nao vai ser igual...

Embora a pratica de ensino por multisseriacdo venha sendo trabalhada ha
muito tempo nas escolas rurais, os profissionais da educacao ainda veem essa forma
de ensino muito prejudicial para a aprendizagem dos estudantes. Ou seja, o0 modelo
de ensino “tradicional” utilizado nas escolas de fronteira, ainda € o mesmo adotado
em grande parte das escolas brasileiras, onde o livro didatico € o Unico recurso que
o professor tem em sala de aula. Sobre isso Circe Bittencourt (2017) %°, questiona
que o livro didatico é uma das fontes que esta em constante avaliacdo entre os
educadores. Segundo a autora esse material ainda continua sendo o referencial
basico em sala de aula, pois de acordo com suas analises o livro didatico € rico em
informacgdes e cabe ao profissional da educacéo interpretar os diferentes formatos
da linguagem.

Observamos que os desafios dos professores sdo em promover condi¢cdes de
estudos que dialogue com a realidade dos alunos e, para promover esses
conhecimentos a Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida tem um projeto
chamado “Maleta da Leitura”, essa atividade tem possibilitado nos alunos o encontro
de outros saberes dentro de sua comunidade. Um dos objetivos dessas atividades
extraclasse permite que o aluno desenvolva suas habilidades para as diferentes
relacdes tanto em familia como para a compresséao das praticas culturais. Conforme
o pesquisador Antonio N6voa (1994), para que a aprendizagem flua naturalmente, é
preciso que a escola leve em consideracéo a cultura presente na memoéria de cada
familia, possibilitando-lhes assim um ensino inovador em defesa do sucesso escolar.

Sobre isso Novoa afirma que:

(...) promover diferentes vias de escolaridade, percursos adaptados as
inclinagbes e aos projetos de cada um; € preciso que as criangas € 0s
jovens, sobretudo aqueles que vém de meios desfavorecidos, reencontrem
um sentido para a escola, pois sé assim conseguiremos que “todos os
alunos tenham verdadeiramente Sucesso” (NOVOA, 1994, p. 12)..

O autor expbs um grande desafio aos educadores quando se trata em adequar
os conteudos ensinados em sala de aula que se aproximem da realidade dos alunos,
levando em consideragdo as multiplas vivencias em seu meio. A Escola Marechal

%8 Entrevista concedida por um professor de 25 a 30 anos que atua nas escolas rurais de Caceres.
Formado em Pedagogia pela Faculdade de Educacéo de Colorado do Oeste (FAEC): Rondbnia.
Entrevista Ill. [Set.. 2018]. Entrevistadora: Joselma Santos Silva. Caceres, 2018. 1 arquivo .mp3 (60
min.).

59 Circe Bittencourt (2017), ao realizar estudos sobre o “Saber Histérico na Sala de Aula” levanta
guestionamento sobre o ensino de Histdria no curriculo escolar e, sobretudo a diversidade de fontes
pedagogicas, para problematizar juntamente com os estudantes em sala de aula.
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Rondon-Nucleo Sapiqua situada no Destacamento Militar da Corixa, no ano de 1999
apresentava um quadro de 79 alunos entre a educacdo infantii e o ensino
fundamental nas descricdes de Januario.

No ano de 2018 com os dados obtidos na Secretaria Municipal de Educacgéao
e Cultura referente aos anos letivos de 2016, 2017 e 2018 o quadro de alunos nas
escolas da fronteira era quase similar ao de 1999. Indica que dos 60 alunos
matriculados houve somente uma transferéncia no més de agosto do ano de 2018.

A Escola Santa Catarina - Nucleo Limao esta localizado nas proximidades do
rio Jauru, nos finais dos anos de 1999 e comeco de 2000 foi considerado por
Januério uma das escolas mais problematicas, desde a sua estrutura fisica precaria
ao sistema de ensino por multisseriacdo, que atendia somente as quatro primeiras
séries dos anos iniciais. Comparando esses dados, podemos estabelecer alguns
pontos positivos para algumas mudancas que ocorreram nessas escolas verificadas
em 2018.

Um exemplo foi a inclusdo de tecnologias da comunicacdo digital. A
introducéo dessa tecnologia melhorou a comunicacéo entre a organizagao técnica e
administrativa das escolas rurais com a SMEC. A comunicag¢do tornou-se mais
frequente e rapida. Porém, em relac@o as escolas mais distantes, como as que sdo
extensdes desses nucleos percebemos que ndo houve grandes mudancas
estruturais, nem curriculares e provavelmente também néo, pedagdgicas.

Numa andlise, do quadro docente dessas escolas constatamos que a maior
parte € interina, como mostra Januario (2004), “dos professores que atuam na
periferia urbana (69%) séo efetivos, enquanto que na zona rural apenas (33,5%) séo
efetivos, ou seja, dos professores que lecionam nas escolas rurais, (66,5%) séo
contratados temporariamente” (JANUARIO, 2004, p. 144).

Ao tracar esses registros constatamos que Anténio Acelino Almeida (2014, p.
34), em seu trabalho monografico também identificou essas “ressonancias na
educacao”. Almeida afirma que ao entrevistar um professor que atuava em uma
dessas escolas, ele relatou que a maior parte dos profissionais da educacao eram
contratados, e quando surgia outro servico com remuneracdo melhor o professor
largava a escola e voltava para a cidade, isso prejudicava muito o aluno.

Ao entrevistar uma coordenadora® que atuava na Escola Municipal Nossa
Senhora Aparecida - Nucleo Sapiqua em 2018, ela nos afirmou que eles ainda
convivem com essa realidade, ela explica ainda quais os principais motivos que
influenciam para uma precaria aprendizagem.

Primeiro, o fato de ser interino prejudica porque a professora ndo pega vinculo
com a escola e acaba ndo conhecendo a realidade das comunidades onde as
criancas vivem. Segundo, porque a situacéo do profissional € instavel para o préximo
ano letivo e a remuneracao é muito baixa. Outro fator destacado foi a respeito das
condicbes de transporte, principalmente nas escolas mais longe, onde o professor
acaba morando na comunidade e isso se torna um obstaculo, muitas vezes, porque
esse profissional tem familia na cidade.

Das escolas analisadas somente a Santa Catarina (ou Sapiqua) apresenta o
quadro de profissionais estavel. A coordenadora explica que, em relagdo ao ano
letivo de 2018, a escola esta com o quadro de Servidores Municipais de Céaceres

60 Entrevista concedida por uma coordenadora da escola rural, que atua ha vinte anos na educacao
rural municipal. Entrevista |. [Set.. 2018]. Entrevistadora: Joselma Santos Silva. Céaceres, 2018. 1
arquivo .mp3 (60 min.).
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efetivo, e que esta bastante confiante que daqui para frente a educacdo nessas
escolas seja bem melhor, como mostra o depoimento a seguir:

(...) esse ano nos temos o privilegio de ter quase todos efetivos na escola,
hoje temos nove professores, s tem dois que ndo séo efetivos, sete sao
efetivos. Seis pedagogos, um de histéria, ele pega Historia e Geografia, eu
Biologia que pego Ciéncias, ai tem que vim um professor que trabalha a
minha area e um professor de matematica.

Conversei com as diretoras dos dois Nucleos, Limao e Sapiqua. Uma delas
relatou que a maioria dos professores séo efetivos e que as atividades cotidianas
agora passam a serem acompanhadas pelos educadores com mais frequéncia.

A partir dessa realidade que se reconfigura nessas escolas rurais, espera-se
que favoreca o desenvolvimento de atividades que contribuam para o ensino
aprendizagem das criancas e jovens, conforme o contexto histérico das
comunidades, no sentido de valorizar a multiculturalidade dos grupos sociais
inseridos nessa area de fronteira.

Nas entrevistas que realizei, perguntei para uma gestora®® de Escola
Municipal Rural de Caceres: No curriculo escolar das escolas rurais tem algum
projeto que auxilia os professores a lidarem com a diversidade étnico-cultural dos
alunos? Ela respondeu:

As Leis Federais ja trazem a questdo da normativa. Desde a LDB ja tem
essas adaptagfes. La vocé vé muitas adaptacdes, especificidades, mas na
hora de fazer o PPP essa readequacéo para a comunidade os professores
ainda nao tem este olhar. Eles acham que é tudo igual. Coloca assim no
histérico, mas eu acho que ainda falta mais trabalhar o histérico, essa
valorizagdo da comunidade. Precisa trabalhar mais esse histérico, t4 se
perdendo. Eles falam que é campo, mas ndo mostram realmente coisa
concreta que la no PPP, (...), mas na pratica ndo existe. Entdo eles tém
muito ainda que crescer nessa questdo do campo. Nessas documentacdes
gue estdo surgindo, eu acho que vai poder dar oportunidade deles estarem
mudando...

Conforme o surgimento das propostas de ensino contido nas Leis Federais
que ja estdo presentes nessas normativas para as escolas do campo, como consta
na (LDB, art. 28. Lei n°. 9.394/96), como foi bem observado nesta fala, que determina
um ensino diferenciado, mas na prética o sistema de ensino composto e dirigido por
multiplas pessoas, ainda € outro.

Ou seja, a educacdo para 0 campo € uma competéncia que abrange as
dimensdes do ensino-aprendizagem da vida em sociedade, por meio da escola, do
grupo de convivio, da cultura, familia, trabalho, etc. Essas caracteristicas do
pluralismo cultural estdo presentes no interior das escolas de fronteira,
intrinsicamente ligado ao processo educativo. Isso revela a necessidade de elaborar
e adotar praticas de ensino para que 0s alunos ao ingressarem nessas escolas néao
encontrem uma barreira para o reconhecimento étnico, cultural e social.

O reconhecimento a pluralidade cultural ainda se reproduz desarticulado da
realidade educacional das escolas, tanto nas urbanas como nas escolas rurais, em
especial as de fronteira, pois de acordo com algumas informagdes que obtive por

61 Entrevista concedida pela gestora das Escolas Municipais Rurais de Caceres, formada em
Pedagogia, Letras e Mestrado em educagédo do campo, com énfase na constituicdo nas escolas do
campo no Brasil, direcionado nos aspectos juridicos das documentagdes. Entrevista IV. [Out. 2018].
Entrevistadora: Joselma Santos Silva. Caceres, 2018. 1 arquivo .mp3 (60 min.).
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meio de conversas informais e anotacées em meu caderno de campo, uma das
professoras afirmou que os alunos que moram na Bolivia e que estudam nas escolas
brasileiras ndo se reconhecem como bolivianos e que isso s6 € percebido na escrita,
quando eles misturam o Portugués e o Espanhol.

Ao analisar o PPP de uma das escolas a respeito da inclusdo de temas
direcionados a diversidade étnico-racial, consta que deve ser desenvolvidas
atividades que abordem a multiculturalidade dos estudantes no interior das escolas,
porém, esses temas ainda sdo vistos como um tabu nas propostas pedagdgicas
oferecidas pelos professores destas escolas.

Conforme o0 excerto, os dados apontam que nas politicas educacionais
oferecidas pela Secretaria Municipal de Educacao, o ensino nestas escolas estaria
conforme as especificidades das comunidades. Porém, constata-se que a pratica
pedagodgica encontra-se desarticulada destes objetivos propostos para uma
educacao de acordo com as peculiaridades dos estudantes.

Na tentativa de entender se ha ou nao, estratégia entre os educadores para
tratar de temas direcionados a diversidade étnica dos estudantes das escolas de
fronteira, perguntei a uma coordenadora®: Como vocé lida com a diversidade étnica
e cultural dos alunos em sala de aula? Descreva a estratégia que usa para
desenvolver atividades que aproximem eles de sua realidade social?

Ela explicou que:

(...), desde o ano passado j& comegamos trabalhar diferente na escola do
campo, porque toda vida a gente trabalhou curriculo urbano. Agora eu
participo da proposta da escola do campo com a professora Sandra porque
eu sempre preocupei. Toda reunido que eu ia eu brigava sobre isso, toda
reunido eu ia porque a nossa escola ela tem uma caracteristica Unica, eu
penso, eu acho.

Esta reflexdo mostra que ao tratar de temas como a diversidade étnica, as
escolas ainda ndo adotaram, no curriculo escolar, atividades que se articulem com
a realidade do contexto em que estéo inseridas. Conforme a esta coordenadora os
projetos de formacédo continuada oferecida pela SMEC, ainda se encontra em fase
de adaptacdo para atender as demandas, conforme as especificidades das
comunidades.

Por outro lado, Maria do Socorro Silva (2006) afirma em artigo publicado que
discutir medidas para a educacdo do campo que integrem no contexto escolar a
valorizacdo das diferencas e o reconhecimento da formacgéo da identidade reduz o
sentimento de inferioridade dos estudantes e estimularia a busca de meios para
interagirem com as diferentes culturas. Em vista disso a autora propde a integracao
de um curriculo para as escolas do campo que ensine o aluno a desenvolver sua
alteridade para diminuir as desigualdades e a discriminacéo étnica e cultural.

A autora destaca ainda que as relacdes de poder entre os diferentes grupos
étnicos sejam analisados a partir da “capacidade de reconhecer o diferente e o outro
na condicéo de sujeito, jamais como estranho e, dessa forma, estabelecer um modo
de pertencimento das pessoas a uma comunidade e a sociedade que impeca a
transformacao das diferencas em desigualdades” (SILVA, 2006, p. 10).

62 Entrevista concedida por uma coordenadora das escolas rurais que atua ha 20 anos na Educacéo
Municipal de Caceres, formada em Biologia. Entrevista |. [Set.. 2018]. Entrevistadora: Joselma
Santos Silva. Caceres, 2018. 1 arquivo .mp3 (60 min.).
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Esta situacdo nos remete a questionar o que se diz/escreve e o0 que se faz,
ou seja, as propostas de ensino diferenciadas contidas nos PPPs das escolas.
Consta que devem ser feitas as adaptacdes conforme as especificidades das
comunidades, mas apenas estdo concretizadas nas teorias, ainda ndo sairam do
papel.

Na escola do nucleo Sapiqua onde ndo h4 tantas salas multisseriadas,
percebemos que o0s projetos voltados para a educacdo cultural estdo sendo
introduzidos nas atividades extraclasses. Enquanto que os contetdos programaticos
gue contribuam com a valorizacdo da diferenca étnica ainda nao existem.

Ao discorrer sobre a valorizagéo da pluralidade cultural, as consideracdes de
Januario (2004) sao pertinentes para refletir sobre o desenvolvimento de projetos
que valorizem a realidade em que o aluno esteja inserido. A pratica educativa aponta
aspectos contraditorios quando se trata do desenvolvimento de habilidades ligadas
a producdo do entendimento étnico racial destas populagbes e proporcione
mecanismos para “valorizar o meio ambiente, no qual o aluno se encontra inserido,
significa fazer com que a crianga compreenda que ela faz parte de uma historia e
que tem uma identidade” (JANUARIO, 2004, p. 223).

Embora a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) garanta as adaptacdes necessérias
no calendario escolar para o homem do campo durante o periodo agricola e as
mudancas climaticas, ainda ndo ha atividades que permitam a interacdo entre esses
dois campos de atuacdo: escola e trabalho. As orientacdes e 0s projetos elaborados
pela SMEC para os professores das escolas do campo executarem, ainda ndo
priorizam um curriculo com préticas educativas conforme as peculiaridades do
campo.

Em entrevista com uma gestora® de escolas do campo perguntei: A
Secretaria municipal de Educacédo e Cultura junto com a equipe da Assessoria
Pedagdgica e Administrativa elabora anualmente um plano de acdo para as escolas.
Isso também ocorre com as escolas do campo? Se h4, quais sdo 0s objetivos
principais e qual é a participacdo da comunidade escolar local?

Ela respondeu:

Nés até recentemente tivemos varios projetos que envolviam s6 a escola do
campo, por causa dessa diferenca do ensino aprendizagem, mas o que nés
percebemos é o que, durante o planejamento nosso da Secretaria, nés ndo
podemos distanciar trazer eles como uma diferen¢a no ensino (...) porque o
curriculo é um sd. NGs ndo podemos privar nossos alunos do campo e do
ensino da escola do campo com a escola urbana, la ndo pode ser diferente,
entdo o curriculo, as Leis, as politicas, as normativas é uma s6.

Na visdo desta gestora as escolas tanto da area rural como as urbanas néo
podem ter um curriculo diferenciado. Ela relata que as formag6es continuadas para
os professores do campo estdo sempre ocorrendo e cabe ao educador fazer suas
adaptacoes.

Nas escolas dos espacos da fronteira a realidade é praticamente outra, como
ja mencionamos em outro momento. As adaptacfes a que a gestora se refere ndo
estdo colocadas em pratica, na maioria das escolas, especialmente nas que séo
extensdo do Nucleo do Lim&o e do Sapiqua, como na Rocga Velha, José de Alencar
e Marechal Rondon.

63 Entrevista concedida pela Gestora das Escolas Municipais Rurais, formada em Pedagogia e Letras.
Entrevista IV. [Out. 2018]. Entrevistadora: Joselma Santos Silva. Caceres, 2018. 1 arquivo .mp3 (60
min.).
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Conforme dados obtidos por meio das entrevistas com professores/as dessa
area, a formacdo continuada para os profissionais dessas escolas sdo praticas
recentes. Por isso, 0s curriculos escolares ainda ndo incorporaram as singularidades
socioculturais particulares desse territério.

Nas discussdes estabelecidas acerca da construcdo de uma politica
pedagdgica para as escolas do campo, convém destacar que a melhora de projetos
para a qualificacdo do profissional da educacéo, cresceu satisfatoriamente. Porém,
ndo houve mudancgas na hora de adequarem o conteudo do livro didatico de acordo
com as necessidades das escolas do campo. Nesse sentido Januario (2004) analisa
que “no caso das escolas da fronteira, é preciso repensa-las como um todo, no seu
diferente aspecto organizacional, curricular, cotidiano e pedagogico” (Januario, 2004,
p. 2007).

Portanto, € nessa perspectiva que os educadores estdo comprometidos e
engajados para a construcao das propostas do ensino aprendizagem que abranjam
os diferentes grupos étnicos que frequentam as escolas rurais brasileiras. Ao
discorrer sobre a pluralidade étnica e cultural presente nas escolas da faixa
internacional de fronteira, destacamos a importancia de elaborar propostas para o
ensino aprendizagem que permita, na pratica, o aluno conhecer a sua historia e se
reconhecer dentro dela.

Essa situacdo se reflete nos alunos, quando eles ndo se reconhecem
culturalmente dentro de suas origens, como observamos no relato de uma professora
que atua naquelas escolas: “os alunos das comunidades eles sdo descendentes de
chiquitanos, se fala pra eles, eles ndo gostam, eles néo se identificam 4,

Na conversa com essa coordenadora, ela me explicou que a reacao negativa
das criancas ao falar sobre sua identidade étnica, € falta de realizar debates e
atividades pedagdgicas, voltadas para a realidade dos estudantes e a formacéao
histérica das comunidades em que eles estéo inseridos. S&o termos pejorativamente
denominados bugres, indios, bolivianos ou mesticos. Todas sao expressdes
socialmente carregadas de negatividade, de inferiorizardo, de xingamento, de
desprezo pelo que significa ou representa. Uma abordagem histérico-critica teria a
funcdo de problematizar os estigmas e apresentar uma positividade para as
diferencas socioculturais.

3. Proposicdes pedagdgicas

Nesse sentido € importante pensar a escola de fronteira como uma instituicdo
capaz de mediar a valorizacdo da construcao historica exercida nas raizes culturais
de cada grupo social. De acordo com Maria Auxiliadora Schimdt (2007), a Historia
Local ao ser introduzida no curriculo escolar na metade da década de 1990 tinha o
objetivo de incorporar novos significados para que o aluno pudesse compreender
sua realidade. Sobre isso a autora argumenta que:

O objetivo era que a adocao dessas perspectivas pudesse contribuir para a
construcdo da nogéo de pertencimento do aluno a um determinado grupo
social e cultural, na medida em que conduziria aos estudos de “diferentes
modos de viver no presente e em outros tempos, que existem e ou que
existiram no mesmo espago” (SCHIMDT, 2007, p.189).

64 Trecho de uma conversa concedida por uma coordenadora das escolas rurais . Entrevista I. [Set..
2018]. Entrevistadora: Joselma Santos Silva. Caceres, 2018. 1 arquivo .mp3 (60 min.).
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E notdrio observar alguns aspectos de suma importancia para adotar tais
mecanismos na sele¢do de conteudos que valorizem o ensino-aprendizagem com o
objetivo de contribuir para produzir uma consciéncia historica, sobretudo das
pluralidades étnicas e culturais. O sistema educacional desempenha um papel
importante para que os valores culturais e étnicos de cada grupo possam ser
reconhecidos, sejam nas diferencgas, semelhancas do modo de viver, pensar e de se
relacionar com o outro.

O desenvolvimento destas reflexdes visa estreitar as relagdes entre alunos e
professores para a interpretacdo histérica da interculturalidade e produzir na
sociedade relagdes democraticas entre 0s grupos socioculturais. Pensar a educacgao
fronteirica € uma prética que necessita de uma avaliacdo cuidadosa, sobretudo, do
processo do desenvolvimento dos saberes e valores, principalmente quando se inclui
temas para a reconstrucao da identidade étnica.

Neste estudo percebemos a importancia de um ensino que articule as
experiéncias culturais em sociedade com a pratica pedagogica nas escolas de
fronteira. Essa acdo além de resgatar a historia através da memoria social e
individual, possibilita a valoriza¢éo e o fortalecimento da identidade, materializada na
cultura de cada grupo da faixa de fronteira entre Brasil e Bolivia.

Januario explica que, a “afirmacéao da identidade de um individuo ou um grupo
social se faz mediante o contraste com o grupo de referencia, isto €, uma identidade
se afirma por oposicdo a outra identidade” (JANUARIO, 2004, p. 106), ao estabelecer
relagBes dentro e fora de seu convivio social. O desafio é tornar estas relacdes
democraticas, simbdlicas e construidas no convivio dialégico entre os diferentes
grupos sociais.

Maria Auxiliadora Schmidt (2007) reconhece que o ensino da Historia Local
se torna importante para que o aluno compreenda o mundo em que ele esta inserido.
Na aprendizagem perceba que a diversidade cultural e a pluralidade étnica deste
ambiente estdo transmitidas e integradas na pratica do curriculo escolar. Schmidt
explica “o que se pretende € reconta-la [a histéria] em outra perspectiva, ou seja, a
partir dos conteddos histéricos que estdo presentes, principalmente, nos
documentos em estados de arquivo familiar, coletados pelos alunos em atividades
escolares” (SCHMIDT, 2007, p. 192).

A construcdo do conhecimento, segundo Schimdt (2007), esta na socializacdo
das experiéncias individuais no ambito escolar, desta forma o aluno passa a perceber
a importancia de valorizar a multiculturalidade, no seu meio social.

Essa metodologia, apontada por Schimdt, ja € utilizada pelo professor que
entrevistei. No seu depoimento explicou como desenvolve o projeto extraclasse com
as turmas que trabalha. Essa atividade € conhecida como: “Maleta da Leitura”, onde
cada aluno recebe uma maleta com um caderno e lapis para a realizacao da escrita
junto com a familia. Nesse caderno o aluno vai destacar tudo que acontece em sua
comunidade, como: festejos religiosos, culinarias, dancas, etc. enfim, tudo que
envolve os costumes individuais e coletivos em seu convivio familiar.

De acordo com o professor entrevistado o ensino-aprendizado dos estudantes
se desenvolve com mais facilidade quando a consciéncia histérica das criangas é
estimulada. A partir da escrita neste caderninho o aluno aprende a importancia da
valorizagdo da diversidade cultural, étnica e da identidade. Registram a memoaria
historica das pessoas das comunidades, relatada pelos alunos e familiares na
producéo textual em conjunto.

Esta pesquisa pode tornar-se importante para que a sociedade lance novos
olhares sobre a participacéo da familia e de todos que estdo envolvidos no sistema
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educacional para que a crianca e o0 jovem aprendam que as diferencas ndo séo
desigualdades ou inferioridades. Percebam na diferenca uma oportunidade de
estabelecer relacdes sociais harmoniosas.

Ser diferente ndo € o mesmo que ser inferior ao outro. A diferenga entre
pessoas, grupos sociais e étnicos ndo deve ser motivo para manter, justificar e
reproduzir a desigualdade de oportunidades ou para sustentar preconceitos que sao
prejuizos e discriminacfes arbitrarias que violentam pessoas e grupos nos seus
direitos a serem diferentes.

3. Consideracgéo final

Nesta perspectiva, concluimos que quando ha articulagdo no processo de
ensino aprendizagem com a historicidade das comunidades, a acdo educativa
amplia o conhecimento dos educandos sobre a formacéo de ideias e reflexdes
acerca da construcao e reconstrucdo da valorizacado da multiculturalidade existentes
no contexto escolar, para que os estudantes possam estabelecer a relacdo entre o
presente e o passado, dessa forma revendo suas atitudes e suas maneiras de se
comportar dentro e fora da sala de aula.
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EDUCACAO INCLUSIVA: TRAJETORIA E ASPECTOS HISTORICOS

Larissa Gomes de Queiroz®®
Livia Karolinny Gomes de Queiroz®®

RESUMO -Este artigo tem como objetivo apresentar os fatos historicos relacionados
a educacao especial no mundo, no Brasil e no estado do Ceara, fazendo um
levantamento das mudancas ocorridas em relacdo ao tratamento e educacéo da
pessoa com necessidades educativas especiais. Dessa forma, a metodologia
adotada consistiu em pesquisa bibliogréafica que possibilitou o levantamento e
selecédo de obras que abordam essa tematica, sendo os principais autores citados
Mazzotta (2011), Mendes (2006), Leitdo (2008) e Mantoan (2003).

Palavras-chave: Histéria. Educacao Especial. Equidade.

1. INTRODUCAO

Historicamente a educacao especial foi marcada pela exclusao, individuos
com necessidades educativas especiais passaram anos desamparados
educacionalmente. Falar sobre educacéo especial implica em conhecer sua histéria,
sua organizacdo e as mudancas pela qual passou no decorrer de sua trajetoria.
Mediante a andlise historica é possivel perceber as diversas lutas e o caminho
percorrido até os dias atuais. Este estudo tem como proposta apresentar os fatos
histéricos relacionados a educacao especial no mundo, no Brasil e no Ceara.

Inicialmente, podemos perceber que o atendimento voltado para pessoas
deficientes era baseado em a¢des segregadoras, nao colocando em pratica o direito
de igualdade e equidade de todos os individuos. Esse momento histoérico foi marcado
pela falta de credibilidade em relacdo ao desenvolvimento das pessoas com
necessidades educativas especiais. Em seguida temos o paradigma da integracéo,
neste os alunos deficientes comegam a ser aceitos em escolas de ensino regular, no
entanto, s6 se considerava integrado aquele individuo com deficiéncia que se
adaptasse a sala de aula comum, sem modificagdo alguma no sistema.

Finalmente, temos o paradigma da inclusdo, este é um processo
dindmico que envolve “cooperacao/solidariedade, respeito as diferencas,
comunidade, valorizagdo das diferencas, melhora pra todos, pesquisa reflexiva.”
(SANCHEZ, 2005, p.17). A inclusédo consiste em adaptar o sistema de ensino as
necessidades do aluno, dando assim a todos a oportunidade de participar de um
processo de ensino de qualidade, valorizando as caracteristicas de cada individuo.

Nesse contexto, 0 objetivo da pesquisa consistiu em apresentar os fatos
historicos relacionados a educacédo especial no mundo, no Brasil e no estado do
Ceara, fazendo um levantamento das mudancgas ocorridas em relagédo ao tratamento
e educacdo da pessoa com necessidades educativas especiais. A metodologia
adotada foi pesquisa bibliogréafica que possibilitou o levantamento e selecao de obras
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66 Mestranda em Ensino de Histéria (ProfHistoria), pela Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte/ UERN. Pos-Graduada em Atendimento Educacional Especializado - AEE pela Universidade
Unica (2020). Graduada em Histéria pela Universidade Estadual do Ceara (2013).
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gue abordam essa tematica, sendo 0s principais autores citados Mazzotta (2011),
Mendes (2006), Leitdo (2008) e Mantoan (2003).

2. ASPECTOS METODOLOGICOS E A TRAJETORIA DA EDUCACAO ESPECIAL

Para conhecer e estudar os aspectos historicos da educacdo especial,
utilizamos uma abordagem qualitativa de pesquisa.

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que n&o pode
ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relacfes, dos processos e dos fendmenos que
nao pode ser reduzidos a operacionalizacédo de variaveis. (MINAYO, 1994,
p.21 e 22)

Além disso, o trabalho realizou-se por meio de uma pesquisa de cunho
bibliografico que possibilitou o levantamento e sele¢cdo de obras que abordam essa
tematica, sendo os principais autores citados Mazzotta (2011), Mendes (2006),
Leitdo (2008) e Mantoan (2003).

A idade antiga foi marcada pelo abandono social e exterminio das
pessoas com deficiéncia. Magalhdes (2002), afirma que as probabilidades de
sobrevivéncia desses individuos eram poucas, morriam precocemente ou eram
sacrificadas. Nao existiam recursos cientificos e nem condicdes ambientais
satisfatorias para a sobrevivéncia dessas pessoas.

Na idade média, segundo Mazzota (2011), as noc¢des que existiam sobre
deficiéncia estavam diretamente associadas ao misticismo ou ocultismo, ou seja, ndo
havia nenhuma base cientifica e o conceito de “diferente” ndo era compreendido ou
avaliado. Assim, pode-se dizer que durante muito tempo as pessoas deficientes
foram excluidas socialmente, ignoradas e marginalizadas, tendo pouca ou nenhuma
participacdo social.

“A propria religido com toda a sua forga cultural, ao colocar o homem como
imagem e semelhanca de Deus, ser perfeito, inculcava a ideia da condicdo humana
como incluindo perfeicdo fisica e mental.” (MAZZOTA, 2011, p. 16). Nessa
concepcao, por serem “imperfeitos” e “ndo parecidos com Deus”, as pessoas com
deficiéncia eram desvalorizadas, tidas como incapazes, invalidas e desacreditadas
socialmente, sendo assim, nenhuma atividade educacional era promovida para
esses individuos nesta epoca.

Nesse sentido, Mazzota (2011) aponta que a falta de conhecimento
contribuiu muito para a exclusdo de pessoas com necessidades educativas
especiais, por ndo estarem inseridos nos parametros construidos pela sociedade,
eram marginalizados. Por tempo consideravel prevaleceram na sociedade atitudes
de exclusao, provocando a invisibilidade dessas pessoas com deficiéncia.

De acordo com Silva (2006), embora prevalecendo no ambito social
atitudes de excluséao, algumas pessoas com necessidades educativas especiais
conseguiram ocupar um espaco de visibilidade na sociedade. Por se fazerem notar
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essas pessoas, passaram entdo, do lugar de excluidas para ocuparem a posicao de
segregadas.

‘A idade moderna é marcada pelo inicio do interesse cientifico pela
tematica da deficiéncia; preponderéancia da area médica, inicio do atendimento
educacional e segregacdo em instituicées.” (MAGALHAES, 2002, p. 29). A partir do
século XIX, com o maior avanco da medicina, passou-se a pesquisar sobre as
pessoas deficientes com o intuito de ajuda-las a superar seus problemas. No entanto,
ainda ndo existia um atendimento escolar para esses individuos, seu tratamento
estava reduzido apenas a area meédica, tendo como um de seus objetivos o auxilio
a familia.

De acordo com Fernandes e Glat (2005), nesta época a educacao escolar
ndo era considerada possivel para aqueles que tinham deficiéncias cognitivas ou
sensoriais, ndo haviam expectativas em relacéo as capacidades de desenvolvimento
desses individuos. E por muitos anos essas pessoas ficaram desacreditadas, com
seus atendimentos sendo realizados em asilos e manicémios.

No final do século XIX e inicio do século XX, foram surgindo algumas
escolas de reabilitacdo e os primeiros movimentos pelo atendimento de deficientes
ocorreram na Europa, estes se expandiram e foram levados primeiramente aos
Estados Unidos e Canada, em seguida a outros paises, incluindo o Brasil. Tais
movimentos ocasionaram algumas mudanc¢as nos grupos sociais, que de acordo
com Mazzota (2011), se concretizaram em medidas educacionais.

A fase da segregacao foi justificada pela crenca de que a pessoa diferente
seria mais bem cuidada e protegida se confinada em ambiente separado, também
para proteger a sociedade dos “anormais” (MENDES, 2006, p. 387). Assim, a
educacao especial foi sendo construida paralelamente ao sistema de educacédo
geral.

Em 1960, os movimentos sociais pelos direitos humanos executaram
algumas medidas e por meio delas a educacéo especial vivenciou transformacoes
marcantes. Através da reinvindicacao pela igualdade, e superacao da discriminacao,
conscientizaram a sociedade sobre 0s prejuizos que a marginalizacao de pessoas
deficientes ocasionava. Surgindo a partir dai o pensamento de que toda crianca
independente de sua condicao fisica ou cognitiva deveria ter o acesso as atividades
da mesma forma que as criangas ditas "normais”, nascendo entdo o conceito de
integracdo e o reconhecimento da diversidade e heterogeneidade.

Mantoan (2003) deixa claro que o uso do vocabulo “integracao” refere-se
a insercéo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se
também para designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com
deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias para
deficientes. Sendo assim, por meio da integracdo o aluno com necessidade
educativa especial vai ter algumas possibilidades educacionais.

Percebe-se claramente que no periodo de integracdo, criancas e
adolescentes comegaram a ser aceitas em escolas de ensino regular, no entanto,
conforme afirma Mendes (2006) “nas situagdes de integragéo escolar, nem todos os
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alunos com deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular, pois ha uma selecéo
prévia dos que estédo aptos a insergao”.

‘Em suma: a escola ndo muda como um todo, mas os alunos tém de
mudar para se adaptarem as suas exigéncias.” (MANTOAN, 2003, p. 15). Ou seja,
s6 se considerava integrado aquele individuo com deficiéncias que se adaptassem
a sala de aula comum, sem modificagdo alguma no sistema. Dessa forma os
estudantes que ndo se encaixavam nessa adaptacédo, teriam que frequentar as
escolas especiais. Pode-se perceber que mesmo defendendo um discurso de
integracéo o processo de exclusdo de certa forma ainda ocorria.

Além dos argumentos morais, existiram ainda fundamentos racionais das
praticas integradoras, baseados nos seus beneficios tanto para os
portadores de deficiéncia como para os colegas sem deficiéncia. Potenciais
beneficios para alunos com deficiéncia seriam: participar de ambientes da
aprendizagem; tem mais oportunidades; para observar e aprender com
alunos mais competentes; viver em contextos mais normalizantes e
realistas para promover aprendizagens significativas; e ambientes sociais
mais facilitadores e responsivos (MENDES, 2006. p. 388).

Por meio da experiéncia obtida com o processo de integragéo, percebeu-
se gue a exclusao ainda acontecia com parte consideravel dos alunos, assim como
afirma Sanches e Teodoro (2006), tais reflexdes ajudaram a desencadear o
movimento da inclusdo, que pretendeu promover o sucesso pessoal e escolar dos
alunos, numa escola inclusiva.

No inicio dos anos 1990 surgiu a ideia de incluséo, substituindo as praticas
integradoras, teve como uma de suas propostas adaptar o sistema escolar as
necessidades do individuo, propondo assim um sistema educacional de qualidade a
todos os alunos com algum tipo de deficiéncia, aceitando as diferencas individuais
de cada crianca e dando a oportunidade da crianca ser pertencente ao grupo escolar.

Incluir, pois, ndo € “largar’ o aluno com necessidades especiais junto com
outros “ndo especiais”, numa classe regular, sem apoio e adaptacdes
necessdrias ao seu desenvolvimento, pois o fato dele estar incluido nao
significa que tenha se tornado igual aos demais. A natureza biolégica da
deficiéncia do aluno incluido deve ser levada em consideracdo — mesmo
gue de forma secundaria —, pois cada aluno tem as suas peculiaridades e o
seu préprio tempo, e a inclusdo deve partir desse pressuposto: valorizar a
diversidade. Portanto, a aprendizagem deve ajustar-se as necessidades de
cada crianca, em vez de cada crianca se adaptar a dindmica do processo
educativo, o qual na maioria das vezes € padronizado e homogéneo.
(PLETSCH, 2005, p. 25)

Mendes (2006) aponta dois movimentos norte-americanos muito
importantes e de grande influéncia para a inclusdo escolar. O primeiro foi
denominado “Movimento pela exceléncia na escola”. Neste a escola era considerada
responsavel pelos problemas educacionais, entdo foram criados mecanismos de
desempenho, tendo como base pesquisas sobre os indicadores de qualidade.

O segundo, “Movimento de reestruturacado escolar”, teve trés diregoes:
‘mudancgas nas formas de como as escolas eram organizadas, melhoria no status da
profissdo docente (com aumento de salarios, por exemplo) e revisdo do sistema de
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financiamento das escolas” (MENDES, 2006, p. 392). Este tinha como objetivo
melhorar a educacao da populagéo de risco.

De acordo com Glat e Pletsch (2012), a proposta de inclusao escolar
surge em oposicao as praticas que restringem as possiblidades de escolarizacao e
de atuacdo no contexto sociocultural de um enorme grupo de individuos. Sendo
assim, tem a intencdo de reafirmar o aluno como sujeito de direitos, com
capacidades, para construir e reconstruir sua histéria e apropriar-se dos
instrumentos culturais criados pela humanidade.

No Brasil, durante o Império foram criados no Rio de Janeiro, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, e dois anos depois, o Instituto dos Surdos-Mudos,
atualmente Instituto Nacional de Educacao de Surdos. Sendo esses considerados
um marco na histéria da educacao especial no pais, pois representaram uma grande
conquista para o atendimento desses deficientes.

No final do império e comec¢o da Republica, havia no pais seis instituicbes
que atendiam deficientes fisicos, auditivos e visuais. No entanto, a educacéo
especial é caracterizada por acdes isoladas, e inicialmente o atendimento estava
voltado para deficientes mentais, visuais e auditivos e em menor quantidade aos
deficientes fisicos.

Mazzota (2011), afirma que alguns brasileiros influenciados pelas
experiéncias da Europa e dos Estados Unidos, iniciaram ainda no século XIX alguns
servigos de atendimento a cegos, surdos, deficientes visuais e deficientes fisicos. No
entanto, a educacéo especial na politica educacional do Brasil sé ocorre no século
XX.

Ainda Mazzota (2001), relata que a historia da educacgéo especial no Brasil
é dividida em dois momentos, sendo o primeiro marcado por iniciativas oficiais e
particulares (1854- 1956), e o segundo por iniciativas de ambito nacional (1957-
1993).

Segundo Mendes (2006) até a década de 1950 os servicos voltados para
a educacdo de criancas com necessidades educativas especiais eram muitos
escassos. Havia certo descaso do poder publico que levou a movimentos
comunitarios que deram origem a rede de escolas especiais privadas.

Foi a partir do ano de 1957, que o atendimento educacional aos individuos
gue apresentavam deficiéncia foi assumido explicitamente pelo governo federal em
ambito nacional. Mazzota (2011) relata que neste mesmo ano comecgaram a ocorrer
Campanhas Nacionais voltadas especificamente para este fim. Neste periodo o
estado aumenta o niumero de classes especiais, principalmente para deficientes
mentais, nas escolas publicas.

Em 1971, surgiu a lei “tratamento especial aos excepcionais”, tendo ocorrido
numerosas acbes para a implantacdo dessa lei. Nesse mesmo ano, foi
fundado pelo presidente Médici, o Centro Nacional de Educacéo Especial,
que tinha como finalidade promover, em todo territério nacional, a expanséo
e melhoria do atendimento aos excepcionais. Em 1986 essa instituicdo foi
renomeada para Secretaria de Educacéo Especial (SESPE) (DOMINGUES
e DOMINGUES, 2009 p. 6).
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Dentro desse contexto, surge o inicio da institucionaliza¢do da educacéao
especial, “passamos entdo a atuar sob o principio de integragao” (MENDES, 2006,
p. 357). Até que em 1990 emerge o discurso de educacdo inclusiva. Como ja citado
anteriormente a inclusdo surge na perspectiva de garantir a todos o acesso ao
espaco comum da vida em sociedade, com o objetivo de oferecer oportunidades de
desenvolvimento de qualidade.

Nesse sentido, a inclusdo escolar passa a ser defendida, sendo ela
considerada parte de fundamental importancia para a construgcao de uma sociedade
democratica. Sendo assim, usando as palavras de Mendes (2006), o principio de
inclusdo se globaliza, implicando na necessidade de reformas educacionais,
alteracdes nos curriculos e na formacao de professores.

Mantoan (2003) refere a inclusdo como uma provocacao, cuja intencao é
melhorar a qualidade do ensino das escolas, dando oportunidade a todos os alunos
de participarem de um processo educativo de qualidade. Incluir é fazer com que a
crianga se sinta pertencente ao grupo escolar.

Além disso, “A ideia da inclusdo se fundamenta numa filosofia que
reconhece e aceita a diversidade na vida em sociedade.” (MENDES, 2006, p. 28).
Independente das peculiaridades de cada individuo, de acordo com a proposta de
inclusédo todos devem ter garantia de acesso as oportunidades.

A Organizacao das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), organiza em 1990 a Conferencia Mundial da Educacao para Todos, com
a participacdo de 150 paises, dentre eles, o Brasil. Este movimento teve grande
influéncia para as discussfes sobre propostas da educacao inclusiva.

No ano de 1994, acontece na Espanha a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, que produziu a
Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1997). Mendes (2006) reconhece esta
declaracdo como marco mais importante na difusdo da educacdao inclusiva, pois, a
partir dela, ganham terreno as teorias e praticas inclusivas em muitos paises.

A Declaragdo de Salamanca afirma que toda crianca apresenta
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagens que sao
Unicas, tendo elas direito fundamental a igualdade e oportunidade de atingir e manter
o nivel adequado de aprendizagem. Tal conferéncia tornou a educacéao especial uma
discussdo mundial, debatendo a necessidade do respeito as diferencas.

Assim, mundialmente a pratica da educacdo inclusiva passa a ser
defendida e considerada fundamental para o desenvolvimento integral e para
proporcionar uma educacao de qualidade a todas as criancas. Vale ressaltar que a
proposta de inclusdo vai muito além das paredes da escola, a mesma envolve a
sociedade como um todo, para que além da inclusdo escolar ocorra a incluséo social.

Bueno (2008) ressalta que embora 0 acesso de pessoas com
necessidades educacionais especiais ja estivesse ocorrendo ha varios anos, de
forma nao gradativa e pouco estruturada, este documento é tomado como referéncia
pela maioria dos pesquisadores da area de Educacéo Especial para a instituicdo do
termo “inclusdo escolar”.
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Além disso, essa conferéncia mundial teve relevante influéncia na
legislacdo educacional brasileira, podemos perceber isso com a Lei de Diretrizes e
Bases de 1996, (Lei. N. 9394/96) que dedica um de seus capitulos a educacao
especial. Sendo assim a LDB 1996 é considerada um avanco significativo para o
acesso e atendimento educacional para pessoas com necessidades educativas
especiais.

No Estado do Ceara, a educacdo especial ndo teve uma trajetoria
diferente da existente no Brasil. Os primeiros atendimentos eram assistencialistas e
destinados aos desvalidos da sociedade, ou seja, pessoas vitimas das secas e
aguelas que se tornaram deficientes por consequéncia da epidemia de variola.

Assim como no restante do pais, foi marcada pela falta de atendimento
especializado e desinteresse governamental. Bezerra (2007) relata que as primeiras
iniciativas voltadas para pessoas deficientes partiram de medidas isoladas, ou seja,
nota-se a auséncia de preocupacdo do governo em proporcionar o devido
atendimento a esses individuos.

Em 1942, foi criada em Fortaleza a Sociedade de Assisténcia aos cegos,
‘uma sociedade beneficente e destinada a assisténcia ao cego, sem distingao de
nacionalidade, sexo, cor ou crencga religiosa” (LEITAO, p. 86), tinha como objetivo
inicial prevenir problemas oftalmolégicos causados pelo tracoma. Em 1943 foi criada
a Casa dos cegos do Ceara que também ndo contou com auxilios governamentais.
Leitdo (2008) menciona que as atividades desenvolvidas estavam relacionadas aos
treinamentos de atividades de vida diaria, e preparacado para o trabalho.

“A escolarizacdo dessas pessoas, pelo que tudo indica, veio concretizar-
se alguns anos depois, com a cessao de professores da rede estadual de ensino ao
instituto dos cegos para o exercicio de suas fungdes.” (LEITAO, 2008, p. 88 e 89).
Vale ressaltar que a maioria dos professores nado tinha especializacdo na area,
alguns aprendiam de acordo com a pratica, experiéncia e convivéncia.

Embora tenha passado por dificuldades iniciais, Bezerra (2007) salienta
qgue o Instituto dos Cegos desempenhou papel muito importante na educacéo dos
deficientes visuais. E nos dias atuais continua a oferecer atendimento especializado,
gue vai desde a assisténcia a salude a preparacdo para a inser¢do no mercado de
trabalho.

Em 1956, o Instituto Pestalozzi do Ceard foi fundado e se destinou a
oferecer educacéo aos deficientes mentais. Como a maioria das primeiras
instituicbes criadas para atender as pessoas com deficiéncia, surgiu
também com carater filantrépico e cuidava de desenvolver educacdo e
reabilitacdo, embora com uma concepcao segregacionista de atendimento
especializado. (BEZERRA, 2007, p. 37).

A patrtir de entdo a sociedade passou a ter um olhar diferenciado a essas
criangas que antes viviam excluidas, isoladas dentro se suas casas, quartos ou até
trancadas em hospitais psiquiatricos. De acordo com LEITAO (2008), o Instituto
Pestalozzi teve a dificil tarefa de tentar superar as barreiras que tornavam impossivel
tais individuos viverem dignamente.

Outra fundacéo que teve papel importantissimo no Cearé foi a Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Bezerra (2007) afirma que esta
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associacdo era composta por familiares e amigos preocupados em oferecer
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia mental, entdo organizaram um
espaco educativo para oportunizarem atendimento a algumas pessoas.

Durante a década de 1970 com a criacdo do Centro Educacional de
Educacao Especial (CENESP), verbas foram destinadas para a Educacéo Especial
no Ceara, com o0 objetivo de construir classes especiais no ensino regular. No
entanto, tais recursos nao atendiam as necessidades existentes. Na mesma década
a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara tornou oficial a Coordenacgédo de
Educacao Especial.

Ja na década de 1980 iniciou-se discussdes voltadas para o atendimento
de todos os individuos de forma igualitaria, dando inicio a uma filosofia de integracéo.
Em 1989 foi fundada por um grupo de mées na cidade de Quixada a Associacao de
Pais e Amigos de Pessoas Especiais de Quixada (APAPEQ), tendo como objetivo o
atendimento de criancas com necessidades educativas especiais.

Em 1997 houve o lancamento do documento da Politica Estadual de
Educacao, garantindo o acesso a educacgao especial, porém “nao dispde das tarefas
a serem desenvolvidas para os alunos considerados especiais permanecam na
escola regular, bem como ndo esclarece como serdo analisados ou avaliados o0s
trabalhos voltados para os deficientes mentais leves” (BEZERRA, 2007 apud
MAGALHAES, 2002, p. 78-79).

Além disso, em nivel nacional evidenciamos algumas conquistas, dentre
elas, a Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, afirma que:

O poder publico promovera a eliminagdo de barreiras na comunicacdo e
estabelecerd mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis 0s
sistemas de comunicacdo e sinalizacdo as pessoas portadoras de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacéo, para garantir-lhes
o direito de acesso a informacao, a comunicacao, ao trabalho, a educagéo,
ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer. (BRASIL, 2000, p. 4).

A mesma lei garante a formacado de profissionais em lingua de sinais e
braile com o intuito de facilitar a comunicacéo da pessoa deficiente. No ano de 2002
foi outorgada a Lei n® 10.436, afirmando que:

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de Educacgdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(BRASIL, 2002, p. 3).

O Brasil também dispde de uma Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educagao inclusiva, tendo como objetivo “assegurar a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades.” (BRASIL 2008). Ela orienta o sistema para que além do acesso ao
ensino regular o aluno tenha acesso ao atendimento educacional especializado
(AEE).

Como descrito, atualmente existem muitas leis voltadas para os individuos
com necessidades educativas especiais, mas além das que ja foram citadas,
contamos também com leis especificas, como por exemplo, a Lei n° 12.764 que em
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seu art. 1° destaca a obrigatoriedade do poder executivo manter unidades
especificas para o atendimento de saude e educacéo de sujeitos autistas (BRASIL,
2011).

Pode-se perceber que a histéria da educacdo especial € marcada por
muitas dificuldades, por um cenario de excluséo escolar e social. Evidenciamos que
ainda hoje a educacéo inclusiva € um desafio para o0 nosso sistema de ensino, muito
ja se conquistou, mas ainda h&4 muito a ser conquistado. Faz-se necessario que a
escola como responsavel pela formacdo de seus alunos tenha o compromisso de
saber lidar com o “diferente”.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A educacgdo é uma das principais ferramentas para a insercao de qualquer
pessoa em um meio social, por meio dela pode-se transmitir cultura, construir
cidadaos, ampliar conhecimentos, visando a constru¢do de um mundo melhor para
todos. Além disso, também influencia no desenvolvimento moral, emocional, fisico e
intelectual.

Por meio do estudo realizado ficam evidentes os desafios que a educacéao
especial e a incluséo social representam para nossa sociedade. Com o passar dos
anos, através das lutas sociais a educacédo e a sociedade vém rompendo barreiras
e criando novos conceitos sobre o que € educar. Ao longo das Ultimas décadas,
temos a questdo da educacao inclusiva presente em diferentes contextos, sendo que
o atual momento historico exige uma participacdo efetiva da escola. Muitas
conquistas foram alcancadas, no entanto, € preciso garantir que essas conquistas
realmente possam ser concretizadas na pratica do cotidiano escolar.

Dessa forma, assim como afirma Ainscow (2000) para que as escolas se
tornem inclusivas é necessario que considerem a diferenca um desafio, uma
oportunidade para criacdo de novas situacbes de aprendizagem. Além disso, ter
como objetivo a contribuicdo para a construcdo de uma sociedade mais justa.
Respeitando as diferengas individuais, valorizando cada pessoa e desenvolvendo a

aprendizagem por meio da cooperacao
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O FUTURO DO PASSADO: REFLEXOES SOBRE O USO DE TECNOLOGIAS
NO ENSINO DE HISTORIA

Marcelo Hansen Schlachta®’
Emilly Perin Czerechowicz®®

Resumo: Este projeto tem por objetivo promover reflexdes acerca da utilizagéo de
novas tecnologias de comunicacdo e informacdo no processo de ensino-
aprendizagem, compreendendo sua presenca como suporte, mas também como
cultura. Nesse sentido procuraremos investigar como fazer usos adequados e
inteligentes de diferentes meios tecnoldgicos para impulsédo e abertura de espacos
junto a um cenario de conhecimentos globais, ndo obstante, sem abandonar o vasto
arcabouco de saberes e metodologias préprias do pensamento histérico. Nesse
sentido, procuraremos compreender em nivel teérico e pratico como variados
suportes tecnoldgicos se integram para a produgdo novos conhecimentos, que por
sua vez facilitam a compreensdo das problematicas no passado e presente, a
medida que se tornam mais atraentes para alunos de uma geragao envolta em
inovacdes tecnologicas e realidades informatizadas. Assim, procuraremos mapear e
refletir sobre formas de se utilizar de alternativas inovadoras que possibilitem a
transformacao do cotidiano e a construcéo da cidadania.

Palavras-chave: ensino de histéria; tecnologias; educacéo; ensino-aprendizagem;

1. ENSINO DE HISTORIA E TECNOLOGIA: REFLEXOES

Ao longo deste inicio de século XXI, podemos observar como diferentes
tecnologias impactam de modo cada vez mais intenso variados aspectos da vida
social, familiar, profissional, estudantil etc. A utilizacao de celulares, tablets, consoles
de games, notebooks, aplicativos com diversas finalidades, redes sociais e outros se
encontram largamente incrustados no cotidiano de grande parcela da sociedade,
possuindo também reflexos na educacéao.

Neste cenério de constantes mudancas, faz-se necessario repensar o papel
da escola, haja vista que, em observacédo empirica, modelos tradicionais de ensino
— embora guardem importancia — muitas vezes ndo atendem a demandas
especificas de alunos, do mercado de trabalho e da amplitude do devir social. Por
assim ser, devemos refletir acerca do uso de variadas formas de tecnologias na
pratica docente, ndo somente como um recurso didatico, mas como uma ferramenta
consonante a todo o processo pedagdgico.

Deste modo, o0 ensino de Historia — assim como de outras disciplinas —
necessita 0 conhecimento e a utilizacdo apropriada de ferramentas tecnoldgicas,
como forma de facilitacdo da absorcdo de conteudos e da potencializacédo do
interesse e interagado dos estudantes. Nesse sentido, a presente pesquisa se volta a
procurar mapear metodos, teorias e praticas que contribuam para a incorporacao
adequada de tecnologias em aulas de Historia.

67 Doutor em Histéria, Professor e Coordenador de Pesquisa e Extensao do IFPR — Instituto Federal
do Parana — Campus Cascavel. Email: marcelo.hansen@yahoo.com.br
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Segundo o dicionario Michaelis, o conceito de “tecnologia” é: “1. Tratado das
artes em geral. 2. Conjunto dos processos especiais relativos a uma determinada
arte ou industria. 3. Linguagem peculiar a um ramo determinado do conhecimento,
tedrico ou pratico. O termo ‘tecnologia” veio da revolugdo industrial, no final do
Século XVIII, e desde entdo sem se expandido para diversas outras areas, mas como
bem sabemos é dentro das areas da engenharia que o termo é mais aplicavel’.

Em sentido semelhante, Fleury (1978), pontua que “Se refere ao conjunto de
objetos fisicos e operacdes técnicas (mecanizadas ou manuais) empregadas na
transformacao de produtos em uma industria”.

Embora costumeiramente aplicado a area industrial, das engenharias e,
principalmente, a informatica, entendemos a tecnologia como toda e qualquer
ferramenta capaz de se colocar entre um sujeito e o resultado final de pratica,
facilitando a obtencédo do resultado. Nesse sentido, visualizamos a necessidade de
debater os meios de insercdo tecnolégica no ensino de Histéria com foco na
obtencéo de resultados reais.

Segundo os professores Orlando Marcelo Nalin Busignani e Bruno Flavio
Lontra Fagundes, no artigo “O uso das tecnologias no ensino de histéria: possiveis
contribuigdes” (2013), publicado no portado Dia a Dia Educacdo, da Secretaria
Estadual de Educacédo do Parana:

Por muito tempo, o Unico recurso do professor foi o quadro-negro e o livro
didatico nas aulas de Historia, com isso as aulas foram se tornando tedricas
e, por muito tempo, cobrava-se dos alunos que os fatos historicos fossem
memorizados. Deste modo, professores e alunos ndo refletiam e nem
discutiam os fatos histéricos, apenas abordavam de modo sisteméatico com
foco na memorizagéo. Muitas préaticas foram sendo implantadas no Ensino
de Histéria, principalmente a liberdade de expressdo dos alunos e a
oportunidade de debates reflexivos. Associar tais mudancas as
possibilidades das TICs é possibilitar que o aluno possa pesquisar novas
fontes, valer-se de sons e imagens e integrar novos saberes aos textos dos
livros didaticos que se valem de apenas alguns autores que 0s escrevem.
Confrontar opinides de diferentes autores sobre um fato historico é
enriquecedor para o processo de construgdo do conhecimento (BUSIGNANI

E FAGUNDES, 2013: 5).

Na esteira das dimensbes acima abordadas, compartihamos com a
dimensao assinalada por Brito e Purificacdo: “O simples uso das tecnologias
educacionais nédo garante a eficiéncia do processo ensino-aprendizagem,
principalmente se a forma deste uso se limitar a tentativas de introducdo da
novidade, sem compromisso do professor que utiliza e com a inteligéncia de quem
aprende” (1997:4).

Outrossim, entendemos que os discentes devem participar ativamente do
processo de ensino e aprendizagem, sendo necessario que sejam desencadeados
processos ativos e construtivos, relacdes de aprendizado cooperativas entre grupos,
espacos de socializacdo e desenvolvimento de alteridade, compreensdo da
pluralidade social, econémica, cultural, étnica e outros, que também fazem parte das
funcdes da Educacédo. Assim, deve-se buscar um tipo de aprendizagem que atenda
as necessidades reais da sociedade contemporanea.

Para os autores Fagundes, Sato e Magada:

E fundamental entender que a aprendizagem resulta da interac&o

operacional dos sujeitos que constroem o conhecimento enquanto agem e

se comunicam com 0 seu meio, com outros individuos e com objetos do
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conhecimento cientifico, tecnolégico, social, artistico, etc. dos quais eles
desejam e necessitem se apropriar (FAGUNDES, SATO E MACADA, 1999:
5).

Assim, em meio a esse intenso processo de evolucao tecnolégica em que
estamos imersos, diferentes ambiéncias sociais se reestruturam, entre elas esta a
educacdo. Deste modo, se faz necessario reformular formas de ensino e
aprendizagem. Portanto, depreendemos que as tecnologias da informacdo e
comunicacao tem a ampla capacidade de transmissdo de competéncias e contetdos
com grande fluidez, rapidez e eficiéncia. Todavia, € também preciso refletir sobre os
riscos de incorrer em um tecnicismo simples e que esvazie as dimensdes sociais e
humanas presente no cerne da educagéo.

Esta pesquisa se debruca sobre o método bibliografico, possibilitando um
embasamento por meio de diversos estudos realizados, por varios autores, acerca
dos usos de tecnologias ao longo do processo de ensino-aprendizagem, sendo tais
contribui¢cdes essenciais para a fundamentacéo teodrica.

Assim, destacamos que, em fase ainda inicial, na construcao desta pesquisa
utilizaremos principalmente o método de pesquisa bibliografica, promovendo uma
revisdo da literatura acerca das principais abordagens que norteiam o objeto de
estudo estabelecido. No que concerne ao levantamento, destacamos que 0 mesmo
sera realizado por intermédio de livros, periddicos, artigos de jornais, sites da Internet
entre outras fontes.

Lembramos que, de acordo com Boccato (2006: 266), a pesquisa
bibliografica busca a resolu¢do de um problema (hipétese) por meio de referenciais
tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicdes cientificas. Esse
tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o que foi pesquisado,
como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o assunto apresentado na
literatura cientifica.

Nesse sentido, urge que o0 pesquisador estabeleca um planejamento
sistematico de todo processo de pesquisa, abrangendo a definicdo temética, a
construcéo logica do trabalho, chegando até a forma de comunicacéo e divulgacao.
Destacamos que a revisao de literatura estd baseada em multiplos objetivos, tais
como: a construcdo de saberes sobre uma area do conhecimento; a identificacdo e
selecdo dos métodos e técnicas a serem utilizados pelo pesquisador; o oferecimento
de contribuicbes para a redacéo da introducdo e revisao da literatura e redacéo da
discussao do trabalho cientifico.

Destarte, para além do mapeamento e estudo analitico de obras relativas ao
objeto estabelecido, procuraremos analisar o emprego de metodologias no ensino
de histéria que se baseiem na utilizacdo de mecanismos tecnologicos na mediacéo
e construcao de saberes. Para tanto, faremos a triagem e mapeamento de websites,
canais de youtube, paginas de redes sociais e outros, que oferecem facilitadores e
elementos tecnoldgicos relativos ao ensino de historia.

2. HISTORIA E NOVOS OBJETOS DE ENSINO

Como descrevemos anteriormente, somos bombardeados a todo momento
por um grande volume de informacdes. As redes sociais — facebook, instagram,
whatsapp etc — tem ocupado um papel importante na divulgacdo de informagoes,
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muitas vezes inveridicas ou distorcidas com finalidades politicas ou de conformacéao
de opinides na chamada “Era da Pds-Verdade™®.

Em meio a esse cenario complexo e contraditorio, fatos concretos podem ser
facilmente transformados em mera disputa narrativa e que o proprio passado
costumeiramente € distorcido de modo a se tornar fonte de legitimacao para opinides
que se pretendem totalizantes e hegeménicas — o que nos faz lembrar a maxima
Orwelliana no livro 1984: “Quem controla o passado, controla o futuro. Quem controla
0 presente, controla o passado”.

E nesse interim que urge novos objetos e novas metodologias a serem
pensadas e aplicadas ao ensino de Histéria. Numa sociedade cada vez mais
conectada, os saberes acabam por se encontrar de modo descentralizado,
proporcionando que mesmo saberes ja superados ou desmentidos ganhem publico.
Assim, podemos asseverar que 0 monopoélio académico e escolar na producédo de
saberes que servirdo de norteadores para a sociedade perdem seu carater
hegemonico, o que é muito bem delineado por Martin-Barbero (2000: 55-56), ao
pontuar o modo como as salas de aula deixaram de ser espacos exclusivos para a
obtencdo de conhecimentos e acabam por adotar postura defensiva frente a nova
realidade, disfargcando ou desconhecendo um novo sistema que exige novas formas
de ver e ler, interpretar e conhecer o mundo.

O filésofo e socidlogo francés Pierre Lévy, pesquisador em ciéncia da
informacéo, analisa os impactos da cibercultura nos sistemas de educacéo e em sua
relacdo com os novos saberes (2009). Para o autor, com o advento do ciberespaco,
0 conhecimento passa a ser articulado a uma nova perspectiva educacional, atrelada
a novas modalidades de construcdo do conhecimento atreladas a uma maior
democratizacdo do acesso a informacao.

Conforme Marcia Pereira Sebastido e Lucila Pesce (2010: 68), esta
“‘democratizagcédo” esta associada a uma série de novos estilos de aprendizagem e a
emergéncia da inteligéncia coletiva. Para as autoras estes elementos vem
associados ao aumento da velocidade da inovagdes tecnolédgicas, decorrentes da
emergéncia de conhecimentos novos que questionam os modelos tradicionais de
ensino, bem como as rapidas e profundas transforma¢des no mundo do trabalho.
Para as autoras:

Face ao exposto, ha duas reformas necessarias a educacdo e aos
processos de formacdo. A primeira diz respeito a potencialidade da
educacdo a distancia hipermidiatica, para formar um novo estilo de
pedagogia, em que o professor € incentivado a animar o intelecto de seus
alunos, ao invés de se restringir ao papel de fornecedor direto de
informagdes relevantes a constru¢do do conhecimento. A segunda reforma
incide sobre a experiéncia adquirida na educacdo a distancia, na medida
em que o ciberespaco possibilita aos grupos de alunos trabalhar com
sistemas compartilhados e automatizados para a construcdo do
conhecimento. (SEBASTIAO E PESCE, 2010: 67)

Assim, podemos observar que as novas tecnologias de informacéao,
atreladas ao ciberespaco, denotam fontes promissoras de informacoes,
mergulhadas em intensas transformacfes e com atualizagcdo desmesurada. Em
nosso entendimento, para além desse processo ampliador e pulverizador da

69 A nogao de “pos-verdade” encontra-se ancorada no cenario do tempo presente, época em que as
crencas importam mais do que a realidade, a disseminagdo de noticias falsas ganha terreno,
impulsionada pela internet e pela polarizagao politica.
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informacéo e do conhecimento, questionando instituicdes tradicionais da construcao
do saber, assim como os veiculos tradicionais de imprensa, pulverizando a
informacéo a medida que também faz emergir informacdes enganosas e com amplo
potencial de desestabilizacdo da ciéncia, da democracia e de instituicdes basilares
da civilizacéo através do estimulo a negacionismos variados.

Na esteira dessas formulacdes, cercados de todo aparato tecnolégico que
dispomos em tempos atuais, mais do que em outros momentos, faz-se necessario
que o professor desenvolva praticas cotidianas que unam ensino e pesquisa em sua
atuacdo em sala de aula, haja vista que vincular de modo real ensino e pesquisa
implica caminhar em direcdo a uma educacédo que seja integrada e que possibilite o
envolvimento de “estudantes e professores numa criacdo comumente partilhada. A
pesquisa deve ser usada para colocar o sujeito dos fatos, para que a realidade seja
aprendida e ndo somente reproduzida” (CUNHA, 1992: 32).

Assim sendo, ndo apenas se deve trazer tecnologias como tablets,
computadores, masicas e imagens para a sala de aula, sob pena de apenas estar
reproduzindo antigos vicios fazendo uso de novos instrumentos. O estimulo a
participacdo do aluno e o seu entendimento sobre determinadas tematicas deve vir
acompanhado da reflexdo de como e porque aquele objeto de aprendizado foi
desenvolvido. Problematizar os cenéarios e a ideologia por trds de um game de
guerra, analisar um meme em sala de aula avaliando as intencionalidades de quem
o produziu, debater um video viral sobre politica compartilhado no whatsapp, entre
outras midias que possuem amplo potencial de reflexdo histérica e de incentivo a
pesquisa.

Para as historiadoras e pesquisadoras Thais Silva Garcia Duarte e Rachel
Tegon de Pinho, no artigo “O Ensino de Histdria e o Uso da Tecnologia”:

A utilizacdo de recursos tecnolégicos e recursos midiaticos no processo
ensino-aprendizagem contribuem para aumentar a participacéo dos alunos
nas aulas, com o computador pode se ensinar eles a fazerem suas proprias
pesquisas, assim o professor ndo é o Unico detentor de conhecimento e o
conteudo passa a ser construido coletivamente. Dessa forma o professor
age como orientador de um aluno que se transforma em aluno-autor
exercitando seu senso critico e sua criatividade. (DUARTE E PINHO, 2013:
02)

A ideia é tornar o aluno parte integrante do processo de constru¢do do
conhecimento, ocupando papel ativo nas aulas, fraturando com uma mentalidade de
reproducao de conteudos que visualiza a disciplina de Historia como algo meramente
factual, decorando datas, fatos e personagens, sendo capaz de compreender, como
bem nos lembra Eric Hobsbawn que, “toda histéria € historia do presente”. Deste
modo, para além da instrumentalizacdo de meios para conhecer e interpretar o
passado procurar-se-4 fornecer mecanismos que operem de modo a formar
cidadaos mais criticos, permitindo que a escola seja também um local de construcéo
de identidades e que sejam capazes de aplicar os conhecimentos para além do
ambiente escolar, isto €, no seu cotidiano, procurando refletir e transformar sua
realidade social, quer na pratica, quer em ambientes virtuais, como as redes sociais.

Nesse sentido, a proxima etapa desta pesquisa se volta para a investigacédo
de préticas e experiéncias ancoradas na utilizacdo de tecnologias e ferramentas
didaticas as quais se sirvam de diferentes suportes como facilitadores e mediadores
capazes de tornar o conhecimento historico mais atraente (dindmicas, jogos, memes,
videos etc).
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3. A ARREPSIA COMO CONCLUSAO

Ante ao exposto, é preciso que em tempos atuais e frente ao desafio de se
relacionar com fontes do tempo presente, pensemos na necessidade da educacédo
criar condicdes para que os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem sirvam-
se de todo aparato tecnolégico como forma de tornar o ensino de Historia atraente e
motivador, mas também engajado na formacédo intelectual e critica de sujeitos
conscientes do seu papel social.

Nesse sentido, recordamos Marc Bloch (2001: 54-55) ao ponderar sobre a
necessidade de que o estudioso néo acredite em tudo que Ihe é confiado como fonte,
uma vez que a mesma pode nao ser verdadeira. Por conseguinte o autor procura
demonstrar a importancia da criticidade e a capacidade de compreender as
lacunas e vulnerabilidades de uma sistema que a medida que oportuniza acesso a
uma multiplicidade de informacdes e pontos de vista, também fragmenta o saber na
sua completude. Assim, compete a docentes e ao proprio sistema escolar construir
caminhos para a problematizacdo do passado levando em consideracdo o que
acontece no presente por intermédio de facilitadores e mediadores atraentes a um
publico o qual j& nasceu envolto em tecnologias.

Outrossim, uma série de outros fatores merecem ser debatidos e pensados,
sob pena de incorrer numa romantizacdo ou endeusamento excessivo de
plataformas e instrumentos tecnolégicos, com pontua Figueiredo:

Por outro lado, considerar apenas a utilidade dessa nova tecnologia no seu emprego
as atividades do historiador é pouco compreender a respeito do impacto que a
informética representa para a disciplina. Nesse ligeiro processo de evolucao, o
excessivo individualismo que essas novas tecnologias nos proporcionam, a
fragmentagcdo das experiéncias e seu isolamento tém sido um custo
excessivamente alto. (FIGUEIREDO, 1997: 421)

Ao langcarmos olhares mais atentos a todo circuito de inovagbes que vem
sendo apresentadas, principalmente a aceleracdo do uso de diferentes plataformas
e tecnologias em funcdo da pandemia de COVID-19, é possivel constar que ainda
procura-se fazer igual, mas com uma nova roupagem, isto é, utilizar o novo e fazer
exatamente como se fazia com o velho. Pautando-se nessa compreensao o uso de
novas tecnologias em educacéo, pura e simplesmente pelo seu uso, ndo é garantidor
de uma eficiéncia do processo de ensino-aprendizagem, sobretudo se o modo de
utilizacdo se limitar a inserir uma novidade sem que ocorra um compromisso do
docente que a utiliza com a inteligéncia de quem aprende.

Nesse sentido, em tempos nos quais 0s conhecimentos cientificos e
cotidianos se tornam ultrapassados em ritmo cada vez mais acelerado, a escola deve
colocar-se a frente na producdo do novo e da difusdo de pensamentos embasados
cientificamente. N&o devemos aceitar passivamente que a escola, o ambiente que
por exceléncia deveria ser produtor de conhecimentos e irradiagéo do novo, “fique a
margem da maior fonte de informacdes disponiveis e mais, ndo seja capaz de
orientar sua utilizacdo”. (FERREIRA, 1997: 87). Deste modo, o proprio modelo
educacional atual atua de forma muitas vezes incompativel com as necessidades de
uma sociedade em constante mudanca, reproduzindo padrdes de ensino voltados
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para a memorizacao, a repeticdo de dados e de maneira exaustivamente centrada
na figura do professor como unico detentor de conhecimentos.

Urge que, com o grande volume de informacdes disponiveis — principalmente
no ciberespago -, a escola atue de modo a operacionalizar mecanismos que
possibilitem aos alunos saber fazer o filtro, selecdo e o uso correto dessas
informacgdes, transformando-as em conhecimentos para resolugéo de problemas e
analise de solucbes condizentes com o0 seu contexto historico-social. Para tanto,
computadores, tablets, celulares e toda carga informacional do ciberespago nao
devem ser reduzidas a veiculos de transmissdo de informacdes, mas como
ferramentas capazes de possibilitar a observagcdo, a problematizacdo, a
compreensao e a formulacbes de hipoteses acerca de situacdes que afetam a
sociedade em seu fazer-se cotidiano.
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