ACADEMICOS
SOBRE
EDUCACAO

PESQUISAS E TRAJETORIAS




Copyright ©2021 dos organizadores

Direitos desta edicio reservados aos organizadores, cedidos somente para a presente edigio 2 Editora Mundo Académico.

@creative
commons

lcosol

LICENCIADA POR UMA LICENGA CREATIVE COMMONS Expediente:
Atribuigio - Ndo Comercial - Sem Derivadas 4.0 Internacional Capa e diagramagao:
(CC BY-NC-ND 4.0) Thiago Cedrez da Silva

Vocé é livre para: .
Compartilhar - copie e redistribua o material em qualquer meio ou Editor:

formato. O licenciante ndo pode revogar essas liberdades desde que Marcelo Fran(;a de Oliveira
vocé siga os termos da licenga.

Atribuigao - Vocé deve dar o crédito apropriado, fornecer um link . .
para a licenca e indicar se foram feitas alteragdes. Vocé pode fazé-lo Conselho Editorial Casaletras

de qualquer maneira razoavel, mas ndo de maneira que sugiraqueo  Prof. Dr. Amurabi Oliveira (UFSC)
licenciante endossa vocé ou seu uso. Prof. Dr. Elio Flores (UFPB)

N&o Comercial - Vocé ndo pode usar o material para fins comerciais. 1.
Nao-derivadas - Se vocé remixar, transformar ou desenvolver o Prof. Dr. Fdbio Augusto Steyer (UEPG)

material, ndo podera distribuir o material modificado. Prof. Dr. Francisco das Neves Alves (FURG)

Sem restri¢des adicionais - Vocé ndo pode aplicar termos legaisou  Prof. Dr. Jonas Moreira Vargas (UFPEL)

medidas tecnolégicas que restrinjam legalmente outras pessoas a 2 P . . .

fazer o que a licenca permitir Prof2 Dr2 Maria Eunice Moreira (PUCRS)
Prof. Dr. Moacyr Flores (IHGRGS)

Este € um resumo da licenga atribuida. Os termos da licenga juridica Prof. Dr. Luiz Henrique Torres (FURG)
integral esta disponivel em:

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/legalcode

Dados internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP)

En76  Ensaios académicos sobre educagdo: pesquisas e trajetdrias / Thiago Cedrez da
Silva e Elvis Silveira Simdes (Orgs.) [ Recurso eletronico ] Porto Alegre:
Editora Mundo Académico, 2021.

127p.
Bibliografia.
ISBN: 978-65-89475-04-0

1. Educagdo - 2. Formagao de professores - 1. Silva, Thiago Cedrez da
- II. Simdes, Elvis Silveira - IV. Titulo.

CDU: 370.71 CDD:370

EpiTorRaAMUNDOACADEMICO
Um selo da Editora Casaletras
R. Gen. Lima e Silva, 881/304 - Cidade Baixa
i undo Porto Alegre - RS - Brasil CEP 90050-103
cadémico
+55 51 3013-1407 - contato@casaletras.com
www.casaletras.com

|



SUMARIO

APRESENTACAO: ENSAIOS ACADEMICOS SOBRE EDUCACAO
Thiago Cedrez da Silva; EIVis SIlVeIra SIMBES .........cuuveriiiiiiiiiiiiiiiiieeeieeeeee e eeee e veeeveeeaeeaeeeaes 4

1-A ATUACAO DO PROFISSIONAL DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA DIANTE
DO SUJEITO COM NECESSIDADES ESPECIAIS NO ENSINO INFANTIL
Arthur Silva Araujo; Amanda Silva Araujo; Bruno Sim@es Costa Guimaraes ....................... 7

2- LIMITES E CONQUISTAS ENCONTRADAS POR ADULTOS E IDOSOS DA EJAI NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM
Arthur Silva Araujo; Silésia Andreza da Silva; Bruno Simdes Costa Guimaraes ................. 17

3- O PROCESSO DE DESCOLONIZACAO BOLIVIANO, AO NIiVEL DE ACESSO AO
ENSINO SUPERIOR.
DaANIIo JOSE NOTONNA ... et e e et e e e e e e eaen 28

4- ANGUSTIA: REFLEXOES BREVES SOBRE PERCEPCOES TEORICAS DE
SIGMUND FREUD E JAQUES LACAN
Fernando Ben Oliveira Da Silva; Thiago Cedrez da Silva ................cccceeeeii, 38

5- A RECEPCAO DA BNCC PELOS PROFESSORES DAS ESCOLAS PUBLICAS DO
ESTADO DA BAHIA [NTE19]
Janaina da Concei¢do Santos Dias Almeida; Kellen Jacobsen Follador...............ccccceeenn. 47

6- GEOGRAFIA CLASSICA, E VOCE? UMA REFLEXAO SOBRE AS PROPOSICOES
DESSA CORRENTE, SUA NEUTRALIDADE E SEU APARECIMENTO NAS OBRAS
DIDATICAS ATUAIS

(I T aTe [ {00 F= T = {0 o1 o = T 60

7- DESENVOLVIMENTO INFANTIL EM TEMPOS DE PANDEMIA: ANALISANDO O
CONTEXTO E OS POSSIVEIS IMPACTOS
Livia Crespi; Claucida Silva de Oliveira LiMa ..........ccccovvviiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee 70

8- A COLETIVIDADE EDUCATIVA DE MAKARENKO NA CONTEMPORANEIDADE
LUCAS BItENCOUIT FOMES. ... eeee ettt ettt e e et e et et e e e e e e e eaenns 85

9- O USO DE FONTES HISTORICAS JORNALISTICAS COMO RECURSO DIDATICO
NAS AULAS DE HISTORIA
Mayra FErreira BarrelO ......cccocii oo e e s e bbb aarranr e r i annnas 95

10- AFETIVIDADE E APRENDIZAGEM: REFLEXOES SOBRE A RELACAO
PROFESSOR-ALUNO
SAIA P I FOITOITA. ettt e 105

11- NEUROPSICOPEDAGOGIA E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM: UM
RELATO DE EXPERIENCIA A PARTIR DA OBSERVACAO DE UM ESTUDANTE DO
MUNICIPIO DE CABO DE SANTO AGOSTINHO/PE

Silésia Andreza da Silva; Arthur Silva Araujo; Bruno Simdes Costa Guimaraes................ 116

SOBRE OS ORGANIZADORES ... bbb e e enaeannenne 126



APRESENTACAO: ENSAIOS ACADEMICOS SOBRE EDUCACAO

Esta coletanea de artigos académicos A Ensai os Acad°mi cos
Educa- «o: pesqui s atém oemo torganizaeldres r daaacb@ o0s
pesquisadores Thiago Cedrez da Silva e Elvis Silveira Simdes.

Foram reunidas diferentes perspectivas de pesquisas com o telos de criar
um conjunto de ensaios académicos sobre educacéo, ensino e aprendizagem que
permitem apresentar, numa Unica obra, diferentes abordagens sobre estes temas.
Foram reunidos no total de 11 artigos, organizados neste Gnico volume.

Pensar sobre a educagéo no Brasil e como melhora-la é sempre um desafio.
Sobretudo por conta dos conflitos de interesses politicos, sociais e culturais, pois a
educacao se insere num campo de disputa por legitimidade e participagao social.

Diante deste contexto atual, precisamos pensar em estratégias para levar a
educacdo do Pais a outro patamar. Fazer com que as pessoas em situacfes de
vulnerabilidade social e econémica tenham um ensino de qualidade que permitam a
elas ter mais oportunidades pessoais e profissionais. Além disso, repensar a relacédo
ensino e aprendizagem vigente, levando em consideracdo novas abordagens
metodoldgicas e 0 quanto estas podem ser desenvolvidas para potencializar os
préprios saberes daqueles que estdo em sala de aula.

Acompanhe conosco, diferentes trabalhos de pesquisadores que se
dedicaram neste desafio citado acima, de tornar a educagdo mais acessivel, de
pensar a relacdo de ensino-aprendizagem a partir de novas metodologias que
potencializem os saberes. E por fim, de tornar a sala de aula um ambiente mais
plural.

Os pesquisadores Arthur Silva Araujo, Amanda Silva Araujo e Bruno Simdes
Costa Guimaraes, apresentam dois artigos nesta coletdnea. No primeiro artigo
intitulado AA atuacdo do profissional da educacéo especial e inclusiva diante do
suei to com necessidades espe duseamgesaneger @ Nsi no
experiéncia do professor diante do sujeito com necessidades especiais. Conforme os
autores pode-se perceber que um aluno com diagnéstico especial, necessita de
estimulos e atividades diferenciadas para o seu desenvolvimento educacional
especial. J& no seu segundo texto, em fiLimites e conquistas encontradas por

adultos e idosos da EJAI no gsauworeeevideaciamhe apr e
os desafios préaticos de ensino a aprendizagem com o sistema de EJAI (adultos e
idosos).

O autor Danilo José Noronha, discute que os novos modelos de educacédo
superior tém por finalidade reparar as injusticas histéricas em relacdo aos grupos
sociais excluidos e marginalizados pelos processos de colonizacdo e
neocolonizacdo. Portanto, com base nesse cenario, em seu artigo fiO processo de
descol oni za-«o0o boliviano, ao n?2velopbellBma a c e s s G
analise dos documentos institucionais da Universidad Andina Simén Bolivar (UASB),
visando encontrar nesses documentos, indicios de adocdo de novas formas de
conhecimento e novas formas de autonomia do processo de geragdo do
conhecimento cientifico local.

No artigo fAngustia: reflexfes breves sobre duas percepc¢des tedricas de
Freud a Lacano, dos autores Fernando Ben Oliveira Da Silva e Thiago Cedrez da
Silva, foi realizada uma reflexdo conceitual e histérica acerca do termo Angustia, que
pode variar em relacdo a sua compreensao, conforme o autor que a observe. Para
isso, delimitaram-se no artigo sob a perspectiva da psicanalise e em dois instantes e
por dois autores distintos: Freud e Lacan.

As autoras Janaina da Conceicdo Santos Dias Almeida e Kellen Jacobsen
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Follador, em seu trabalho nomeado A recepcéo da BNCC pelos professores das

escolas p%bl i cas do est ado ,dobjetivaranh identificerNconiol 9] o

professores atuantes no Ensino Médio de escolas publicas receberam a Base
Nacional Comum Curricular [BNCC].

O pesquisador Leandro da Rocha, em i Geogr afi a CI| 8ssi
reflexdo sobre as proposicfes dessa corrente, sua neutralidade e seu
apareci mento nas o0br atam cdmoddetivio priacipal procurar a
presenca da geografia classica em um livro didatico. Para tanto, utilizou-se de
revisdo bibliogréfica e an§ 1 i se de trechos da obr a

ca, ®
s 0

AEJA |

Jovens e Adul t os: anos finais do ensino fund

No artigo fiDesenvolvimento infantil em tempos de pandemia: analisando
O contexto e 0s po aspesqasadorasi Livip @respi@® laucida
Silva de Oliveira Lima analisam possiveis impactos do distanciamento social,
especificamente a nao frequéncia em instituicdes escolares, imposto pela Pandemia
do COVID-19 no desenvolvimento de criancas atendidas na Educacao Infantil (El).
Conforme as autoras, o estudo aponta que o afastamento do ambiente escolar pode
gerar lacunas no desenvolvimento infantil, especialmente quanto as funcbes
executivas, habilidades linguisticas e socioemocionais.

No artigo 1A  coletividade educativa de Makarenko na
cont empor ane autbaldiea® Bitencourt Fortes, analisa em um primeiro
momento, a vida do pedagogo ucraniano Anton Semyonovich Makarenko, buscando
compreender como sua trajetéria de vida veio a influenciar seu pensamento
pedagdgico. Sob uma base fundamentada na coletividade, no autocontrole, na
disciplina e no trabalho, Anton Makarenko nos propicia um pensamento pedagogico
ainda extremamente Uutil atualmente. Colaborando, através de sua coletividade
educativa, para que enfrentemos problematicas  caracteristicas da
contemporaneidade, como por exemplo, o que se refere ao individualismo e a falta
de consciéncia social.

O artigo de Mayra Ferreira Barreto, cujo nome é iO uso de fontes historicas

jornal 2sticas como recur so d,amesdnta eftexbesaas aul a

respeito da utilizacdo de fontes histéricas no ensino de histéria, especialmente as
fontes impressas jornalisticas. Desta forma, tem como objetivo valorizar os vestigios
do passado, como potencial didatico para a aprendizagem histérica e a construcéo
de um conhecimento significativo na sala de aula.

A pesquisadora Sar a Pereira Ferreir aAfetividade €
aprendizagem: reflexdes sobre a relacdo professor-al u n oefleti sobre a
afetividade como condicao para a aprendizagem e suas implicacdes na relacéo entre
professor e aluno e objetiva destacar a necessidade de se adotar novas maneiras de
ensinar e aprender, atentando para a importancia das relagdes vinculares para a
aguisicao de um conhecimento significativo.

Por fim, sob autoria de Silésia Andreza da Silva, Arthur Silva Araudjo e Bruno
Simbes Costa Guimardes, a pesquisa intitulada A Neur opsi coped
processo de ensino-aprendizagem: um relato de experiéncia a partir da
observacdo de um estudante do municipiode Cabo de Santo
apresenta que a escola oferece uma proposta pedagodgica direcionada ao
desenvolvimento do aluno, visando e buscando sempre, sua participacdo de
resultados expositivos do seu aprendizado pedagdgico. E conforme os autores,
desenvolver a partir do histérico da queixa do aluno a compreensédo da dificuldade
dos conteudos pedagogicos. Assim, para a pesquisa aplicou-se questionario de
histérico de queixa (anamnese) em uma Escola Municipal do Cabo de Santo
Agostinho/PE, o resultado obtido foi de que ele € bem comunicativo com os colegas.

rabal h
agogi a
Agost



Com votos de boa leitura e reflexbes, acreditamos que esta obra pode ser
um farol que trara luzes a novas discussdes e/ou aprofundamento de debates ja

estabelecidos.

Os organizadores

Thiago Cedrez da Silva
Elvis Silveira Simdes



A ATUACAO DO PROFISSIONAL DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
DIANTE DO SUJEITO COM NECESSIDADES ESPECIAIS NO ENSINO INFANTIL

Arthur Silva Araujo?!
Amanda Silva Araujo?
Bruno Simdes Costa Guimaraes?

RESUMO: A escola é o local que se torna um meio social. Assim, este artigo
pretende descrever a experiéncia do professor diante do sujeito com necessidades
especiais. Pode-se perceber que um aluno com diagnéstico especial, necessita de
estimulos e atividades diferenciadas para o seu desenvolvimento educacional
especial. A metodologia parte de um relato de observacao participante. Portanto,
encontrou um desempenho satisfatorio no processo de aprendizagem dos alunos,
mesmo que de forma lenta, para o profissional, pois, muitos tiveram formacao
adequada para trabalhar com as necessidades especiais.

Palavrasi chave: Desenvolvimento Infantil. Inclusdo Escolar. Ensino Infantil.
INTRODUCAO

No atual contexto educacional que o Brasil se encontra, € importante discutir
sobre a formagé&o profissional dos futuros educadores. Como atuardo no papel de
mediadores no processo educacional, estes precisam de uma formacéo soélida que
Ihes garantam um desenvolvimento profissional pleno e competente. Na atualidade,
o fazer educacional ficou mais complexo, pois hoje, precisamos lidar com fatos ndo
ocorridos antigamente.

Em se tratando da escola do atual contexto histérico, precisamos de um olhar
minucioso sobre os aspectos do fazer didatico. Ha alunos com diferentes
particularidades pedagogicas na mesma sala de aula e, no caso da inclusdo dos
alunos com necessidade educacional especializada, essa atencdo didatica precisa
ser redobrada.

O presente artigo traz uma reflexdo sobre a formacéo e atuacdo profissional
dos futuros educadores. Serd que as formacdes de graduacdo estdo realmente
formando esses profissionais com todas as ferramentas que lhes serdo necessarias
para o exercicio da atuacdo mediadora juntos aos alunos da educacao especial? A
formacao dos educadores pode redefinir os resultados com a educacao especial.

Hoje, o esclarecimento quanto aos direitos do aluno em atendimento
especializado ficou bem mais claro e, muitos pais, buscam na escola, apoio, e
precisam encontrar nos profissionais da educacédo a orientagcdo de como conduzir 0
processo de aprendizagem desses alunos. Uma tarefa desafiadora e muitas vezes
carentes de informacgdes que possam conduzir um trabalho educativo.

A formacao do educador, ao dar prioridade a um perfil somente didatico, afasta
a atuacao mais pesquisadora do processo de desenvolvimento educacional do aluno
especial. Cabe ao educador contemporaneo, uma identificacdo de que seu papel
ndo é mais somente o de transmitir informacao.

Em sala cada aluno aprende de um jeito diferente, 0 que exige pesquisa e
planejamento. Em se tratando do aluno especial, essa pesquisa precisa ser no

1 Graduado em Pedagogia - UNINTER
2 Graduado em Pedagogia - FAESC
8 Graduado em Matemética - ISEAT



direcionamento de compreender como o aluno aprende, para entdo, definir quanto
ao processo metodoldgico dessa aprendizagem.

Quando se coloca em prética a discussdo de inclusdo especial, surgem
muitos e diversos questionamentos, que levam a reflexdes de como essa pratica
vem sendo desenvolvida nas classes da educagéo infantil. A educacéo infantil,
principal base educacional da vida estudantil de uma crianca, precisa fornecer
condicbes de maturidade social, cognitiva e afetiva para construir condi¢ées de
aprender a aprender.

No caso das escolas publicas, nossa preocupacéo se amplia também, para as
condicbes ambientais. Pois, para bons resultados serda necessario, além de bons
profissionais, o entendimento de que as condi¢bes de acolhimento e o plano
educacional individualizado, precisam atender as necessidades educativas do aluno
em questao.

A educacéo inclusiva sempre foi um grande desafio para educadores e nao é
diferente no atual contexto educacional, o que precisa ser esclarecido, € que h&
diferentes estratégias de aprendizagem que podem ser utilizadas e que certamente,
fardo a diferenca nos resultados educativos na crianga. A formacdo de um bom
plano individual de ensino tem essa finalidade e precisa ser dominado pelo educador
que ir4 executa-lo.

Diante do exposto, esse artigo tem como problema de pesquisa, a
investigacdo de como a formacgao profissional, vem qualificando professores para
atuarem na educacao infantil, em sala onde h&a alunos com necessidades educativas
especiais, (a educacéo inclusiva).

Entdo, a pergunta que guiara nossa pesquisa é: como a graduacao busca dar
conta da formacao profissional dos educadores para a educacdo basica? Para dar
conta de tal questionamento, o presente artigo tem como objetivos geral estudar a
importancia da formagédo profissional inicial do educador, para a atuagdo em salas
da educacdo infantii onde ha alunos com necessidade de acompanhamento
especializado.

Para dar suporte ao questionamento, 0s objetivos especificos sdo conhecer
os principais desafios da formacdo docente para atuacdo em salas de inclusao;
identificar pontos de convergéncia entre a formacéo tedrica e a pratica docente em
salas de inclus&o educacional.

Por se tratar de uma reflexdo importante a respeito da atuacdo de
professores, em uma fase educacional considerada primordial para a motivacao dos
alunos e para a continuidade da formacao educacional. Na educacao infantil serdo
apresentados o0s primeiros momentos de formacao que seguirdo o aluno por muitos
anos.

Se bem conduzido, podera significar energia motivacional para enfrentar
outros desafios, que na educacdo especial se sabe, serem bem complexos quando
nao tratados por um profissional competente e preparados para enfrentar a
diversidade das salas de aulas.

Quanto ao método de pesquisa, optou-se pela pesquisa descritiva. De acordo
com Gil (2008) as pesquisas descritivas possuem como objetivo a descricdo das
caracteristicas de uma populacao, fenébmeno ou de uma experiéncia.

A mesma terd reforco cientifico na pesquisa bibliografica acerca do tema do
referido artigo. O conhecimento encontrado nos livros e artigos, sdo importantes
para nos indicar caminhos a serem efetuados em busca de amadurecimento
cientifico.

J& o tipo de pesquisa optou-se pela qualitativa, com um estudo de caso de
uma escola municipal situada no municipio Cabo de Santo Agostinho no Estado de
Pernambuco. Participaram da pesquisa seis professores que atuam na rede publica
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municipal e estdo como docentes em salas da educagao infantil.

Um aluno com diagnostico de autismo matriculado na sala da educacédo
infantil. O mesmo tem cinco anos e frequenta a escola no turno da manha. Quanto
ao Instrumento de pesquisa foram utilizadas quatro perguntas abertas construidas a
partir da pesquisa bibliografica que buscaram investigar; quanto a rotina da
professora e sua formacéo para tal rotina.

Também foram coletadas atividades oferecidas ao aluno, bem como foram
oportunizadas trés situacdes de convivéncia com ele em seu ambiente escolar apés
autorizacdo dos pais. Na ocasido ndo houve contato fisico ou verbal com o aluno.

FORMACAO DOCENTE E A EDUCACAO INCLUSIVA

No Brasil, h4 tempo se busca equilibrar os resultados quanto ao sucesso do
aluno ao fim da educacédo basica. O processo educacional comeca com uma boa
proposta a ser desenvolvida pelos educadores que necessariamente precisam estar
envolvidos no fazer educacional.

Partindo desse ponto de vista, € muito importante saber que a formacédo
desse profissional, precisa Ihe preparar para atuar de forma eficiente em salas de
educacao inclusiva. Para Michels (2011) e Honnef e Costas (2012) a educacgao
inclusiva tem se transformado em uma realidade no plano das leis, mas
permanecem varias resisténcias a sua efetivacdo nas praticas e projetos
institucionais.

E importante reforcar que a atuacéo do professor para ensinar aos alunos da
educacado inclusiva também deve passar pela pesquisa constante de apresentar
novas possibilidades de aprendizagem que motive e estimule as vérias formas de
aprender do aluno.

A formacdo académica precisa dar conta desse universo dinamico de
possibilidades e apresentar ao novo professor condi¢cdes de inovar e compreender
como o aluno em condicfes especiais de aprendizagem pode aprender. Nao é uma
acao facil, por conta dessa constatacdo € que a formacédo a nivel de graduacéo,
precisa oferecer uma condi¢cdo de compreensao que o trabalho docente nunca deve
ser o de repetir antigas formulas didaticas.

A missédo educativa do educador em sala onde ha alunos com necessidade de
inclusédo, passa pela compreensdo de uma metodologia educativa voltada de fato a
incluir o aluno em um processo de aprendizagem com significado.

Para Duek

as mudancas impostas pelo movimento inclusivo prescindem de modelos e
solucdes prévias de como lidar com alunos com deficiéncia na escola
regular, sendo fundamental superar a visédo fragmentada do conhecimento e
sem relacdo com a experiéncia do aprendiz, desprovida, assim, de
significado, por parte dos envolvidos no ato educacional (DUEK, 2014, p.
20).

As salas de educacao inclusiva merecem uma atencdo especial da gestao
educacional, elas precisam fazer parte da educagcdo com uma formacao voltada ao
estudo de como o cérebro aprende e assim investir em diferentes formas de
proporcionar essa aprendizagem.

Na Constituicdo de 1988, como fundamento de validade para a defesa da
inclusdo esta preconizada nos principios da dignidade da pessoa humana e da
cidadania, no principio da n&o discriminacdo e da solidariedade. Entdo esse
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processo precisa ser indicativo de uma acdo educativa voltada para a transformacao
desse sujeito.

A formacao do educador para atuar em sala de inclusdo, deve ser composta
de conhecimentos diversificados quanto ao uso de diferentes metodologias de
ensino. Hoje se sabe que quanto mais diversificado forem os recursos utilizados pela
professora, melhor serdo as oportunidades de aprendizagem de seus alunos.

Para Duek
no processo de inclusdo escolar é fundamental o uso da tecnologia
assistiva, entendida como o conjunto de recursos e servicos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e inclusao
(DUEK, 2014, p. 20).

A formacdo do educador contemporaneo precisa dar conta das diversas
acOes didaticas que a educacdo pode utilizar para promover a aprendizagem de
alunos da educacédo inclusiva, as metodologias ativas, assim como todo recurso
tecnoldgico disponivel deve ser dominado pelos recém-formados.

As diretrizes que autorizam os cursos de licenciatura no Brasil precisam incluir
uma formacdo mais ampla quanto a atuacao desse profissional enquanto mediador
de um processo educacional mais complexo, que séo alguns casos de alunos com
deficiéncias e que por lei tém direitos garantidos a uma educacéo transformadora.

Entdo, ndo seria exigente colocar que os cursos de graduacdo deveriam
deixar as teorias de lado e estudar os casos reais a luz da neuroeducacdo, para
compreender sobre as descobertas de como o cérebro aprende e verdadeiramente
incluir os alunos com deficiéncia na proposta educativa da sala de aula.

O pedagogo é um profissional da educacdo que tem a possibilidade de
encaminhar os primeiros anos de escola de uma crianga. Sua formacdo sendo
orientada para a pesquisa de metodologias que investigue o aprender podera
possibilitar um retorno melhor dos resultados até entdo identificados para o processo
de aprendizagem de alunos diagnosticados em condicdes especiais de
aprendizagem.

Para Libaneo

a pedagogia € um campo de conhecimento teérico e de praticas que integra
e sistematiza diferentes conhecimentos e processos de outros campos
cientificos, visando dar unicidade a investigacédo e as acdes relacionadas ao
seu objeto, a pratica pedagdgica (LIBANEO, 2006, p. 214).

Os desafios estudados pelas ciéncias na contemporaneidade sobre o
desenvolvimento da aprendizagem e a evolucao de técnicas de aprendizagem, vém
indicando que também os pedagogos precisam investir mais em pesquisa e atuar
como mediadores focados em resultados eficazes que eleve o nivel educacional dos
alunos matriculados na proposta de incluséo.

A NEUROCIENCIA NA FQRMAC}AO DO PEDAGOGO COMO UM MARCO
DIFERENCIAL DA PROFISSAO

A formacdo do pedagogo contemporaneo ndo pode se limitar a um curriculo
apenas didatico, sdo muitos os saberes desenvolvidos nos ultimos anos sobre o
processo de aprendizagem de uma pessoa diagnosticada com sequelas limitantes
ao processo de aprendizagem.

Segundo Pantano & Zorzi
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o estudo da Neurociéncia considera o conhecimento das funcdes cerebrais
como peca chave para o estimulo de um desenvolvimento cognitivo
saudavel. Sabendo que o cérebro se reorganiza constantemente, em
acordo com os estimulos externos, o desafio é facilitar a absorcao do
estimulo correto e positivo. Os autores comentam que 0S primeiros
mecanismos para tal absor¢éo sdo a atencdo e a memoéria (PANTANO &
ZORZI, 2009, p. 19).

O curso de pedagogia organizado como

voltada para uma educacdo puramente didatica, ndo da conta de ver que hoje,
educar também é ciéncia e como pesquisa precisa ser tratada.

Com o estudo da neurociéncia, o pedagogo conhece outras possibilidades de
atuar, uma vez que passa a fazer parte de um grupo de profissionais que teria como
foco as causas da néo aprendizagem.

E, assim, com maiores condi¢cdes de explorar acbes motivacionais de estimular
a aprendizagem, pois com acdes didaticas compativeis para o aluno, poderia
converter fracasso em sucesso. Sendo o pedagogo o profissional que mais passa
tempo com o aluno, teria melhores condigcbes de encontrar estratégias de ensino
para atender ao aluno especial.

De acordo com os estudos da neurociéncia, a escola pode e deve utilizar de
diferentes recursos que estimule a memoaria do aluno, é importante que tais recursos
sejam adequados e que o pedagogo possa avaliar o impacto de tais acdes no
processo de motivacado da aprendizagem.

Conf orme DOAmMbrosi o

Além disso, o conhecimento fragmentado dificilmente podera dar a seus
detentores a capacidade de reconhecer e enfrentar os problemas e
situacdes novas que emergem de um mundo a cuja complexidade natural
acrescenta-se a complexidade resultante desse proprio conhecimento
transformado em acdo que incorpora novos fatos a realidade, por meio da
tecnologipa( D6 AMBROSI Q13).2011, p

O maior desafio ainda € mudar nossa postura profissional e aceitar que novos
paradigmas estao a servi¢co da educacdo. Os novos contextos nos devem inspirar e
ndo amedrontar diante de um quadro de ndo aprendizagem. H& situacdes em
nossas escolas publicas que a familia conta com o esclarecimento dos professores
sobre o que acontece com seu filho e, € a partir deles, que buscam outros
profissionais e, s6 entdo, iniciam um atendimento multidisciplinar. Pimenta defende

que

caberd a este pedagogo, profissional formado na dimensdo da
compreensdo e transformacdo das praxis educativas, redirecionar em
possibilidades educativas as diversas instancias educacionais da sociedade
[...] midia, atividades de recreagdo educador iniciante de carreira. Porao e
lazer, as diferentes instituicdes culturais (PIMENTA, 2006, p.105).

A educacdo vem mudando porque ha pesquisadores que estéao investigando
as diferentes possibilidades de aprender de modo ressignificado. O que se espera
com tudo isso é que a educagdo mude, assim como, a quarta revolucéo tecnoldgica
mudou o mercado e o jeito de se compreender varios conceitos. Contudo, a pratica
educativa ndo pode ficar estagnada a propostas descontextualizadas, enquanto néo
compreendermos que o educador é também um investigador educacional, nada ou
pouco vai mudar.
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INCLUSAO E APRENDIZAGEM

Toda e qualquer proposta de educacdo inclusiva precisa comecar pela
formacéo do professor, depois, segui com uma proposta educativa voltada para as
especificidades de cada aluno que necessite da inclusdo e da adaptabilidade de
acOes didaticas, que realmente promovam a aprendizagem do aluno em questéao.

A educacdo inclusiva € um grande desafio para os érgdos publicos e
educadores envolvidos na proposta de aprendizagem. Certamente, varias tentativas
anteriores trouxeram-nos ao esclarecimento atual, que nos indica que a inclusao
precisa ser melhor esclarecida entre os professores, que sdo 0s principais
mediadores de tal processo.

Segundo Rodrigues

A Educacdo Inclusiva é comumente apresentada como uma evolucdo da
escola integrativa. Na verdade, ela ndo é uma evolucdo, mas uma ruptura,
um corte, com os valores da educacdo tradicional. A Educacédo Inclusiva
assume-se como respeitadora das culturas, das capacidades e das
possibilidades de evolugcdo de todos os alunos. A Educacdo Inclusiva
aposta na escola como comunidade educativa, defende um ambiente de
aprendizagem diferenciado e de qualidade para todos os alunos. E uma
escola que reconhece as diferengas, trabalha com elas para o
desenvolvimento e da-lhe um sentido, uma dignidade e uma funcionalidade
(RODRIGUES, 2000, p. 10).

Sao muitos os avan¢os no entendimento dessa escola inclusiva, precisa ser
diferencial na aceitacdo de alunos e de suas familias, pois a inclusdo s6 sera
completa se, em casa, 0 aluno continuar a ser estimulado ao processo de
aprendizado.

A proposta de inclusdo precisa respeitar os alunos em suas caracteristicas e
garantir educacdo de qualidade, que os prepare para a vivéncia social no futuro.
Uma proposta educativa de inclusdo precisa ser esclarecida para os professores e
as familias, que seréo, juntos, protagonistas mediadores do processo de aprender a
aprender com cada um dos alunos que tenham necessidade de inclusao.

O principio de um processo de inclusdo, sempre sera o de deixar o aluno
participar de forma ativa de salas regulares, atuando no processo de aprender e
interagindo com os demais colegas de sala o0 que exige do professor capacidade de
dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condicdo para sua prética
(TARDIF, 2002).

Em continuidade Tardif sobre a compreensédo do saber, mostra que

€ necessério especificar também que atribuimos a no¢do de isaber 0 u
sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi

muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser (TARDIF,
2002, p. 60).

Certamente, ndo é um processo facil de desenvolver, por que a interacao sera
conduzida pelo professor que deve proporcionar ao aluno em atendimento
especializado, condicdo para interagir, tal situacdo, solicita uma formacgao
profissional do professor, que precisa estar apto a compreender como deve intervir
no processo de socializagdo do aluno e, ainda, compreender como apresentar 0s
recursos didaticos facilitadores da aprendizagem.

Palmer (1968) diz que a interpretacdo €, portanto, talvez o ato essencial do
pensamento humano; na verdade, o proprio fato de existir pode ser considerado
como um processo constante de interpretacdo em que o homem convive no seu
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meio social e pessoal.

Conforme Lundy-Ekman (2004) o ponto de visto neurolégico, uma
determinada aprendizagem ocorre apenas mediante a decorrencia da
neur opl ast i ci déeebrehumaAsnia finaliza $eo desenvolvimento, mas
por constantes modificacdes se reestrutura e se reorganiza para atender
eficientemente o individuo em cada etapa do ciclo de suavidadb ( OLI VEI RA, 201
19).

O esclarecimento da inclusdo que o professor precisa ter vai além de meros
conceitos adquiridos na graduacdo, se faz necesséria a total interferéncia desse
profissional no processo de inclusdo e, para isso, ele precisa de uma formacao que
Ihe ajude a compreender os passos do processo de aprender do aluno da incluséao,
pois cada crianca tem seu processo de aprender proprio e ndo € possivel achar que
uma pratica didatica, que deu certo com um aluno, dar& certo para outros.

A incluséo ainda € o grande desafio para a educacéo no Brasil, os alunos que
chegam a nossas salas de aulas tém suas particularidades que ndo podem ser
ignoradas. Sao alunos com diagnoésticos fechados ou, muitas vezes apenas
suspeitas, que cabe ao professor compreender para tracar um plano individual de
aprendizagem. O que requer, além de conhecimentos educacionais, conhecimentos
também, da neuroeducacdo como um importante complemento para a formacéo de
uma proposta educacional eficaz.

Ha autores que enxergando essa dificuldade ja estdo defendendo a incluséo
incondicional, um deles € o Mantoan, que aponta fa eficiéncia de dispensar
programas, curriculos, atividades e recursos pedagoégicos individualizadoso
(MANTOAN, 2005, p. 85-90). Assim, ele acredita que essa estratégia é mais uma
barreira a inclusdo, desmotiva e dificulta a aprendizagem quando ndo provoca
mudancas significativas no processo de aprendizagem do aluno.

Engessar a proposta de inclusdo pode ser um erro, é preciso a flexibilidade de
adequar conforme a necessidade cognitiva do aluno, porém, a grande dificuldade
pode ser o conhecimento do professor em saber qual a hora de flexibilizar e como
fazer tal flexibilizacao.

Também seria importante, essa proposta se fazer presente no projeto politico
educacional das escolas, pois essa € uma particularidade de cada aluno com
deficiéncias educacionais que precisa ser compreendida como um direito
constitucional adquirido.

Pensar em propostas, em arranjos didaticos, em acessibilidade das salas, em
espacos das escolas e no profissional que ira desenvolver tais propostas. A
educacéo inclusiva j4 deu avangos memoraveis e precisa continuar avancando para
eliminar de vez as lacunas deixadas na educacéo brasileira.

Em nosso artigo chamamos a atencdo quanto a formacao do professor, por
ser esse 0 personagem mediador principal a quem precisamos dar uma atencao
especial, pois as propostas governamentais sdo muito boas e agora precisamos
investir mais na formacgao dos executores.

Ou seja, os professores que estdo ligados afetivamente com esses alunos e
tem uma forte influéncia no processo de aprendizagem e, sdo capazes, quando bem
preparados, de influenciar também as familias, completando o ciclo necessario para
dar assisténcia ao aluno considerado aluno em condi¢éo de inclusao.

Entdo, a inclusdo depende de uma proposta consciente da real condicdo de
cada aluno e, para isso, precisa ser flexivel, precisa de condi¢cdes didaticas para
acontecer, e isso ndo se resume a ferramentas e programas. Precisa de pessoas
motivadas a mudar uma situacédo dificil, que precisa compreender de educacdo, mas
também de pessoas, pois sdo muitas as emocdes envolvidas no processo de
inclusao.
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Ainda h& muitos preconceitos e desinformacdo que afasta alunos e suas
familias do sucesso. E sabido que ndo se trata de uma tarefa facil, porém nés a
dificultamos quando criamos barreiras pela nossa ignorancia académica. Dessa
forma, sabemos que fazer a pratica da inclusdo ndo é uma atividade facil de ser
desenvolvida, precisa de investimentos em diversas areas e nosso artigo se
preocupa com as acodes investidas na formacdo dos professores, que estdo na linha
de frente dessa atividade tdo importante para o processo de aprendizagem desses
alunos.

A incluséo é verdadeiramente uma das maiores preocupacfes da proposta
educacional, pois sdo muitas as particularidades que precisam de estudo
individualizados, para criacdo de uma proposta especifica que dé conta de tais
demandas.

Nota-se que a escola também precisa ser reestruturada, criando condi¢cdes
reais que motive a aprendizagem atendendo a particularidade da inclusdo. O que se
encontra sdo muitas improvisagdes, 0 que compromete seriamente a qualidade da
educacao inclusiva nas referidas escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel constatar que a formacdo ao nivel de graduacédo é, sem sombra
de duvida, importante ao educador iniciante, porém, se constatou que, para lidar
com a diversidade de situacBes que chega as salas de aula, o professor precisa
complementar sua formagao.

O motivo para continuar aprendendo, € a rotina da docéncia, que exige
habilidades especificas de como lidar com assuntos do processo de aprendizagem.
Atuar como pedagogo infantil, € uma atividade profissional que precisa ser dinamica,
como tao dindmica é o processo de aprender de uma crianca. Se tratando das salas
de inclusdo, os conhecimentos necessarios para uma atuacdo docente eficaz,
passam pelas areas da educacdo, sociologia, ciéncias, filosofia e até mesmo
politica.

A formagdo continuada passa a ser entdo uma necessidade, e mesmo ao
finalizar uma poés-graduacdo, a necessidade de continuar estudando sobre as
possibilidades de fazer as salas de aula inclusivas dar certo, € um desafio diario, que
s6 quem consegue dar conta € um estudioso das metodologias educativas.

No atual contexto, a educacdo pode contar com o0s estudos da
neuroeducacdo e da tecnologia como reforco importante na dinamica do fazer
aprender. Porém, serd preciso um profissional disposto a mudar paradigmas e
buscar aprender sempre um jeito novo de fazer a aprendizagem acontecer, seja para
criancas sem problemas de aprendizagem ou para criancas em atendimento
especializado. Tal desafio exige uma aplicabilidade de técnicas de educacado, que
muitas vezes, ndo se encontram nos cursos de graduacéao.

A compreenséo da formacao continuada como uma necessidade profissional
é, para muitos educadores, uma ideia ja consolidada, todavia, alguns alegam falta
de tempo e de recursos financeiros para tal. Ha4 professores que trabalham em trés
turnos e pouco tem para investir em pesquisas para melhorar sua pratica.

Ha os que lhes faltam recursos e se limitam as capacitagbes oferecidas nos
inicios de periodo letivos. Tudo isso, complementado pela falta de investimentos em
leituras sobre temas educacionais, que poderiam ajudar na mudanca de paradigma
na sala de aula, agrava todo o processo.

E preciso compreender que o fazer educacional é algo muito além do planejar
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e executar as aulas cabe ao educador estudar e pesquisar sempre sobre
metodologias de ensino, que faciltem a aprendizagem do aluno em condi¢cédo
especial de aprendizagem.

Esse artigo atingiu seu objetivo quando revela que foi possivel constatar que
h& uma necessidade comprovada de estudar e do aprender docente, e que essa
necessidade continua apés a conclusédo da graduacéo. E, ainda, reforca que muitos
educadores estdo atuando com muitas duvidas sobre o que fazer, para
verdadeiramente incluir e provocar a aprendizagem significativa.

Seria importante afirmar que educadores séo eternos pesquisadores e que
nao podem ficar limitados a uma formacao rapida, que pouco contribuem com sua
condicao necessaria de aprender a aprender sempre. Pois, é preciso aprofundar os
estudos diante das condicdes de aprendizagem de cada aluno matriculado em
condigéo especial de aprendizado.

Assim, o presente artigo, deixa como reflexdo e urgente necessidade de
andlise, quanto ao nivel de trabalho que poderd desenvolver um educador,
totalmente envolvido com a pesquisa e estudioso dos processos das condi¢cfes de
aprendizagem de uma pessoa. O foco deve ser em possibilidades de aprendizagem,
nao na condicao especial do aluno, pois a capacidade de aprendizagem do cérebro,
ainda € um mistério para a neuroeducacao e os pedagogos precisam se apropriar de
tais conhecimentos, para serem professores motivadores de aprendizagem.

Como contribuicdo, nosso artigo deixa a reflexdo da atuagédo dos professores
como importantes mediadores no processo da incluséo eficiente, saber o que fazer e
como fazer, faz toda a diferenca no resultado final. A educacao inclusiva precisa
envolver professores com uma formacdo mais profunda sobre aspectos da
aprendizagem para o aluno com deficiéncias e ou, diagndstico que o insira no
processo de inclusdo. O grande erro ainda é achar que uma proposta didatica
anteriormente utilizada podera ser eficiente para todos os outros alunos com o
mesmo diagnaostico.

Uma boa sugestdo seria repensar a formacao em nivel de graduacéo, ja que,
para muitos professores, a realidade é fazer a graduacédo e ja atuar em salas de
inclusédo, e que essa formacao, lhes forneca elementos mediadores de atuacao que
nao agrave ainda mais a condicao de aprendizagem do aluno da incluséo.

Os elementos motivacionais sao importantes para professores que estao
adaptados a agir como mediadores quando adquirem tais conhecimentos. Ainda ha
muitos professores somente com o magistério e as formacdes oferecidas pelos
orgdos publicos nos periodos de capacitacdo. Sera suficiente? Nado vamos aqui
desprezar sua rica experiéncia, porém, para atuar em salas de inclusdo, seria
necessario também conhecimentos técnicos.

Entdo, a inclusdo precisa muito de professores comprometidos com a
transformacao e que vejam na pratica didatica a oportunidade de mudar a condicéo
do aluno. Para elevar a condi¢éo desse aluno, somente com educacéo de qualidade,
0 que requer professores com uma formacgdo continua voltada a compreender as
varias condi¢des de desenvolver um processo de aprender a aprender.
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LIMITES E CONQUISTAS ENCONTRADAS POR ADULTOS E IDOSOS DA EJAI
NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Arthur Silva Araujo*
Silésia Andreza da Silva®
Bruno Simdes Costa Guimardes®

RESUMO: A escola € o local que se torna um meio social. Assim, este artigo
pretende descrever a experiéncia do professor diante do sujeito com necessidades
especiais. Pode-se perceber que um aluno com diagndéstico especial, necessita de
estimulos e atividades diferenciadas para o seu desenvolvimento educacional
especial. A metodologia parte de um relato de observacdo participante. Portanto,
encontrou um desempenho satisfatério no processo de aprendizagem dos alunos,
mesmo que de forma lenta, para o profissional, pois, muitos tiveram formacao
adequada para trabalhar com as necessidades especiais.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Processo de Ensino e
Aprendizagem, Neuropsicopedagogia.

INTRODUGCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil € uma modalidade
amparada pela LDB 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.
Segundo esta na lei, a EJAI se refere a uma modalidade de ensino publico composta
por todos os niveis da Educacéo Basica, ela oferece a possibilidade de concluséo do
Ensino Fundamental e/ou Médio aos estudantes que estdo acima de 15 anos, ou
seja, alunos que entre 6 e 14 anos que ndo aprenderam na idade/série regular e
encontram-se fora de faixa no processo de ensino-aprendizagem.

Esses alunos da EJAI se dividem em adultos e/ou idosos que possuem uma
baixa ou quase zero escolaridade, isso trazido consigo da época em que
frequentavam a escola, por vezes com década de distancia do tipo e ensino que é
vivenciado hoje, eles chegam maduros na vida, porém com a falta da escolaridade,
do aprendizado que € oferecido pelas escolas e com receio mediante as reais
mudancas nas instituicdes de ensino.

Visivelmente sdo muito diferentes da época em que estudaram, em uma
época quando a educacéo era dificil, muitos, por causa da necessidade de trabalhar
para sustentar a familia, ou para cuidar da familia, acabam estacionando nos
estudos, desistindo de sua vida escolar e vindo a se tornarem responsaveis por
familias, assumindo uma nova etapa da vida, muitas vezes de forma prematura.

Outro grupo caracteristico da EJAI é composto por jovens que carregam em
sua trajetoria de vida, situacdes de falta de interesse pelos estudos, seja por falta de
apoio e estimulo dos pais, seja por desinteresse na forma de ensino, pela
necessidade de iniciar cedo atividades remuneradas para ajudar na renda familiar,
por se tornarem pais e cedo e/ou por situagdes sociais e até ilegais fora do mundo
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escolar, como violéncia, drogas, alcoolismo entre outros, onde obrigam esses jovens
a se evadirem da escola.

Atualmente, no municipio do Cabo de Santo Agostinho-PE, houve a
necessidade de incluir os idosos nesta modalidade de ensino, mas 0os mesmo ja
frequentavam a escola nesta modalidade de ensino, por isso a nomenclatura do
programa mudou, passando de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) para EJAI
(Educa-«o0o de Jovens, Adul tos e |l dosos) , acr
resolucdo 001/2014 do Conselho Municipal de Educacéo- Cabo de Santo Agostinho.

Em suma, EJAI tem os mesmos objetivos e fundamentos da EJAI, passando
apenas a incluir os idosos em seu corpo, para firmar o entdo acordo social, visando
a melhora e fortalecimento a educacéo oferecida aos jovens, adultos e idosos do
Brasil. Segundo pesquisa do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), o
namero de analfabetismo no Brasil em 2017, cai com relagdo ao ano anterior,
passando de 7,2% para 7,0%, isso levando em consideracédo alunos com 15 anos ou
mais que fazem parte desse grupo.

Mesmo assim, é alta a taxa de 11,5 milhbes de pessoas que ainda séo
analfabetas aqui no Brasil (que ainda ndo sabem ler e escrever, nem sequer o
préprio nome), sédo dados do IBGE de maio de 2017. Logo é perceptivel que houve
uma melhora de 0,2% no indice de analfabetismo no Brasil, mas ainda € enorme o
indice de analfabetos em todo o pais, nUmero preocupante e que necessita atencao.
Modalidade de ensino como a EJAI, visa diminuir este quadro de pessoas de 15
anos em diante, que ainda ndo sabem ler e escrever e que ainda ndo concluiram
sequer o 1° grau/ Ensino Fundamental/ Anos Iniciais, muito menos o Ensino Médio.

Atentando a esses pontos citados, o0 objetivo deste artigo é problematizar as
possibilidades e limites da educacédo, de um ponto de vista das neurociéncias aliada
ao processo de ensino-aprendizagem na EJAI. Sdo atreladas as contribuicdes da
neuropsicopedagogia a EJAI para compreender o que levam os alunos adultos e
idosos (segunda e terceira idade) a desistirem dos estudos enquanto jovens e seus
retornos ao espacgo escolar apdés anos, na tentativa de aprender, de ser alfabetizado,
de se formar.

E viavel acreditar que a educacdo aliada as neurociéncias ajuda a
compreender o que impulsionou e impulsiona os adultos e idosos a retornarem aos
estudos, e o seu processo de envelhecimento, tendo em, vista que grande parte das
dificuldades encontradas por esse sujeitos, esteja atrelada ao fator idade, além de
outros como o psicolégico, o emocional e a necessidade de se enquadrar no social
aceitavel.

Com isso, através das ciéncias que compdem a neuropsicopedagogia que
poderemos desenvolver praticas e compreensdes acerca dessa modalidade de
ensino e suas peculiaridades para melhor desenvolver o processo de ensino-
aprendi zagem dos alunos taxados e encontrado

O artigo tem como objetivo, problematizar as possibilidades e limites da
educacdo e aprendizagem na EJAI e as contribuicbes da neuropsicopedagogia
enfrentadas pelos estudantes da segunda idade - Adultos e terceira idade - ldosos.
Os objetivos propostos na pesquisa serdo identificar e analisar de como é a
dificuldade da aprendizagem dos estudantes da EJAI, formados pelas possibilidades
e limites de seus trabalhos, familiares, problemas encontrados.

Empatando de forma positiva ou negativa o0 ensino-aprendizagem do
discente; identificar como as possibilidades fazem com que o desejo do mesmo
procure ensinamentos e estudos apos anos fora da sala de aula; investigar qual a
causa de faltar aula, trancar a matricula, e o que acarreta 0 mesmo nao frequentar a
escola.

O interesse pelo tema deu-se através das experiéncias vivenciadas como
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docente dos Anos Iniciais e da EJAI na Escola Municipal Dr. Rui Barbosa. Diante
desse contexto as experiéncias vivenciadas oportunizaram a observar e questionar
de como os Adultos e Idosos aprendem apds anos sem estudar, como as
possibilidades e os limites os atraem para a escola e 0s seus respectivos empecilhos
educacional/familiar.

Pois, a neuropsicopedagogia explica como € possivel essa aprendizagem
depois de anos fora da escola e de tantos problemas na regido cerebral da qual a
aprendizagem tem suas formas de perceber o novo. Entdo, a educacdo explica
como isso acontece, porém, em conjunto com a neurociéncia. E diante dessa
proposta que surge entdo o desejo e interesse de levar o ponto de investigacao para
uma questdo do qual o mundo atualmente sofre com a educagdo de Jovens e
Adultos.

No que se refere a metodologia da pesquisa, este artigo € um estudo de
natureza bibliogréafica diante dos temas do desenvolvimento analisados Geracdes da
Segunda e Terceira ldade e as Possibilidades e Limites da EJAI, que visa chegar
aos objetivos propostos. Segundo Gil, na qual esclarece que

a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...] a principal
vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente (GIL, 2006, p.65)

A pesquisa é uma pesquisa qualitativa que sera realizada por meio de leituras
sistematicas diante do tema pesquisado, a partir de sites educacionais, livros,
artigos, dissertacées, teses, tcc, pesquisa de campo, relatos e fontes eletrénicas que
abordam o tema EJAI e suas possibilidades e limites. Conforme Minayo

a pesquisa qualitativa responde as questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos significados,
dos motivos, das aspiracles, das crencas, dos valores e das atitudes
(MINAYO, 2001, p.21)

Analisar e investigar como os professores trabalham com os alunos que
sofrem dificuldades da aprendizagem na EJAI quando inclui suas possibilidades e
limites na educagcdo. Surge o grande questionamento: De que forma entdo os
discentes aprendem depois de anos fora do meio escolar? Quais possibilidades e
limites dessa problematica mundial?

POSSIBILIDADES E LIMITES DOS ALUNOS DA SEGUNDA E TERCEIRA IDADE
NO RETORNO A SALA DE AULA

Para muitos, recomecar aparenta e € uma simples palavra cujo significado
vocabular €; dar inicio a, ter comeco, ter principio; mas dispor do recomec¢o pode
nao ser tdo simples, principalmente se nos referimos a EJAI.

Quando se fala em aprendizagem, a escola vem a mente as criangcas e
jovens, mas precisa-se levantar o olhar, encaixar nessa visdo os adultos e idosos.
Saindo do ambiente da Educacédo Infantil, dos Anos Iniciais, Anos Finais e Ensino
Médio composto por criangas e jovens, direciona-se neste estudo o olhar para a
EJAI composto por jovens, adultos e idosos, pessoas com faixa etaria a partir de 15
anos, que por diversos motivos se afastam da escola. Muitas vezes estes alunos séao
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criticados por terem certa idade e ainda nao serem alfabetizados, por ainda nao
concluirem ao menos o 1° grau, dificil € enxergar o porqué?

Os alunos da EJAI carregam uma bagagem de motivos pelos quais desistiram
dos estudos quando criancas e/ou mais novos; o meio social que levou o jovem a
seguir caminhos controversos ao da escola, a necessidade de iniciar cedo as
atividades de remunerados/trabalho para ajudar na renda familiar, a gravidez
precoce, a formacdo da familia, & necessidade do trabalho, uma doengas e alguns
mais.

Aprendizagem é um foco em algo que foi arquivado e pode e pode ser
resgatado, é o que chamamos de capacidade que o cérebro tem de se reinventar,
pois trabalha na condi¢do de contingéncia, lidando assim com perdas e ganhos.

No primeiro contato das Segunda e Terceira Idades apds anos sem estudar, é
um caso de preconceito do qual os mesmos s&o vitimas, pois surpreendem a
sociedade, quando decidem assim retornar ao ambiente escolar depois de anos
afastados, ter que retornar um(a) adulto(a) e/ou idoso (a), por vezes em uma
instituicdo onde seus colegas de sala, professores e gestdo escola sdo bem mais
novos que eles, sentir falta, desejo, vontade de aprender a ler, de recuperar o tempo
perdido, mesmo as vezes acreditando ndo ser mais possivel, também de um
diploma, entre outros. Segundo Carrano (2020) retrata e alerta que ao dialogarmos
como educadores, nos abrimos para a totalidade do processo educativo do qual a
escola e seus sujeitos sao partes indissociaveis.

Assim, para retornar aos estudos, apdés anos fora da sala de aula, o adulto
reflete e por vontade propria opta por voltar, mas permanecer nesta luta exige
deles/delas esforcos tipicos de suas responsabilidades na vida particular, como dona
de casa, méde, empregadas, pai, profissional da inddstria, trabalhador auténomo,
além dos obstaculos da mente, o medo, a timidez, a necessidade, dentre outros
obstaculos que provocam a evasao.

Ou seja, para o individuo

a experiéncia complexa da vida € o ponto de partida para o processo de
aprendi zagem, conjugando essa nece
escola: socializar o saber sistematizado que faz parte da heranca da
humanidade (IRELAND, 2004, p. 69).

Através de conversas informais, alunos da EJAI relatam que ndo tém tanto
tempo para estudar, por motivos de trabalho, salude, e muita expressao sua timidez
ao tentar ler. Neste caso, o professor dispondo de conhecimentos devera trabalhar o
emocional, sentimental do aluno, sabendo que néo sera facil, tendo em vista que
eles ja tém ideia formada, ndo séo criancas que estdo em formacao.

No entanto, nessa etapa da vida (adulta) também h& espaco para grandes
aprendizados e conquistas e 0s professores precisam entender como agir de modo a
ajudar a romper com o0s estereGtipos de que as pessoas em processo de
envelhecimento ndo tém mais idade para aprender.

Formalizando ent&o, o que Pontarolo e Oliveira informam que

a educacédo para a Terceira Idade remete ao verdadeiro sentido e objetivo
da educacado, como finalidade do processo civilizatério, aumento do nivel
intelectual e cultural dos cidaddaos, uma teoria e uma pratica de acéo
transformadora (PONTAROLO E OLIVEIRA, 2006, p. 7).

Assim, mostrar que é possivel o aprendizado e que € mediante ao retorno
para a sala de aula que sera possivel, como pensam alguns dos alunos da Escola
Municipal Dr. Rui Barbosa, quando perguntados os motivos de sairem e depois
voltarem para a escola:

20

ssidade



Desisti de estudar porque na época, aos 16 anos, engravidei do meu
primeiro filho, ndo tinha com quem deixar ele, pois o pai trabalhava. Voltei,
pois senti vontade de retornar de onde parei e assim me sentir bem e dar
exemplo para quem meus filhos ndo desistam dos estudos (Depoimento da
aluna, 25 anos).

A aluna da EJAI 6°/7° que encontrou nos filhos a forca e motivacao para voltar
aos estudos e ser um bom exemplo para eles, incentiva-los a continuar sempre nos
estudos na expectativa de que é o melhor.

Parei de estudar no primario porque o trabalho ndo permitia, eu trabalhava
no Porto de Suape e ndo dava tempo, ndo tinha tempo de estudar. Voltei a
escola, pois tenho uma grande vontade de poder ler e escrever bem, quero
poder melhorar. Quero me sentir melhor (Depoimento do aluno, 53 anos).

Um outro aluno da EJAI 1° ao 5° ano foi obrigado pela necessidade do
trabalho para sustentar a familia e o cansaco ap6s o trabalho ndo o dava animo para
ir & escola, ele demonstra que hoje seu desejo € se sentir melhor.

A necessidade de ajudar em casa, cuidar dos irmaos menores e cuidar da
minha mé&e doente, me levou a desistir dos estudos. Eu ja havia tentado
voltar outras duas (2) vezes e desisti para cuidar dos meus filhos que criei
s6 e tive que trabalhar e cuidar deles. Mas voltei por vontade e porque
acabei ficando com depressdo e a psicologa, familiares e amigas me
incentivaram a retornar, pois segundo eles, seria bom para minha mente.
Quero mostrar que consigo vencer minha doenca e quero muito concluir os
estudos (Depoimento da aluna, 42 anos)

A aluna da EJAI 1° ao 5° anos, devido a necessidade de cuidar dos familiares
e trabalhar, além da doenca foram obstaculos que dificultaram sua permanéncia na
escola, mas ainda assim, ela encontrou forcas para um recomeco. Apesar desses
trés (3) alunos terem idades diferentes, serem pessoas diferentes, a vida de cada
um teve algumas coisas em comum, obstaculos enfrentados que os levaram a
desistir e o desejo de retornar.

Essas e outras situacdes sdo comprovadas por Rotta (1996) quando fala que,
as dificuldades de aprendizagem estdo ligadas a problemas psicomotores,
perceptivos, basicos, praticos, psicoafetivos e socioafetivos. Para muitos existem
entdo as dificuldades da aprendizagem por serem alunos de 40 anos em diante,
alguns com receios de voltar a estudar, outros alegres, pois estd com um pique de
encarar o que vier no mundo educacional sendo assim um estudante com
capacidade de aprender e de interagir no meio do qual para muitos € juvenil.

No entanto, nessa etapa da vida também ha espaco para grandes
aprendizagens e conquistas, e os professores precisam entender essas mudangas
para ajudar a romper com 0 estereétipo de que as pessoas em processo de
envelhecimento ndo tém mais idade para aprender. Segundo Pereira e Serra

o idoso é capaz de aprender, pois 0 ser humano aprende até a morte, e,
como aprendiz, ele pode viver melhor participando em grupo, de sua propria
aprendizagem e da construcdo da aprendizagem dos outros, com dignidade,
autoestima elevada, autoconfianca recuperada ou afirmada na busca
constante de sua completude (PEREIRA E SERRA, 2014, p. 13).

Neste contexto, o processo educacional para a terceira idade € mais lento, a
ciéncia neuroldgica ja explica isso. E possivel entdo adapta-los no meio escolar, pois
na atualidade percebe-se uma mudanga no modo de ensinar, o tradicionalismo deu
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lugar ao construtivismo, antigamente nao tinha computador, slides, recursos
tecnolégicos, entre outros meios de desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem, assim sendo, existem novos caminhos de transmitir o aprendizado,
de desenvolver o fazer pedagogico, de forma a atrair e possibilitar este leque de
conhecimentos, disponibilizando metodologias atrativas e de facil acesso aos
educandos.

Mas a dificuldade de readaptar estd na inseguranca da capacidade do
mesmo, exemplo: iser § gue consigo aprender depoi s
guestionamentos como estes, colocam os estudantes no mito da caverna de Platéo,
do qual ndo conhecem a realidade, do novo, do que podem aprender ao descobrir.

Para Pereirae Se r r a -sB gue, Inesta etapa da vida, a competitividade por novos

cargos, salarios melhores, diminui favorecendo ao ato de aprender, que é
fundament al na esp®ci e humana, (PERERRAESERRQ I azer
2014, p. 8).

E diante dessa afirmac&o que muitos deles procuram retornar a vida escolar,
acreditando na possibilidade da reinclusdo na educacao especialmente na Educacao
de Jovens, Adultos e ldosos - EJAI, que é a educacdo de forma preparada e
adaptada para os mesmos. No decorrer da vida a sociedade mostra que o sujeito
deveria ter estudado ter sido alguém na vida, mas € diante dessa possibilidade da
aprendizagem que surge um ponto a ser discutido, de que os pais querem gue 0S
filhos estudem e tenham uma educacdao diferente da deles, que sejam um alguém na
sociedade consigam emprego, renda, formacdes e reconhecimento profissional.

Dessa forma, observa-se entdio dopont o de vi st ai @ ep rDedcAinsba
substituir os processos de ensino que priorizam a exposicdo, que levam a um
receber passivo do conteudo, através de processos que estimulem os alunos a
part i c {(DPMBROSIO, 2002, P. 19).

E necessario primeiramente tornar o curriculo interativo e incentivar o ensino-
aprendizagem de forma que seja ajustada e adaptada ao curriculo da EJAI, porém,
respeitando a forma pratica e atendendo sempre aos objetivos da educacdo com o0s
temas e linguagem de facil entendimento.

NEUROPSICOPEDAGOGIA E A EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS

A parte neurolégica do estudante da EJAI ndo esta mais livre como quando
era mais jovem, com o passar do tempo vai encontrando pedras no caminho,
dificuldades para retornar ao aprendizado ou vice-versa, ele consegue aproveitar 0s
estudos, pois conviveu fazendo calculos, lendo, etc. Mas em um determinado tempo
sentiu falta de uma formacao completa.

E necessario entdo um ensinamento através do docente de que possa levar
0s estudantes da segunda e terceira idade a aprender, desfrutar do novo
conhecimento, a complementacédo do que ja se viu na vida e na formagcdo humana,
pois eles desejam voltar a estudar, sem a pretensdo de elimina-los do meio
educacional do que ja foi aprendido.

N&o existe informacdo compreendida se, primeiramente, esta informacao nao
for recebida. Logo, a informacéo esta la para ser acessada podendo ser ativada se
estimulada, e isso pode acontecer quando o aluno do EJAI volta aos estudos apos
anos parados, dependendo do tempo em que 0 mesmo passou parado, das
emocodes vividas, por isso, faz toda uma diferenca como o educador vai fazer para
ajudar seus alunos a lembrar do que eles ja viram em algum momento de suas
vidas. Dessa forma,
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a questdo das drogas, que atinge, sobretudo, aos mais jovens; a da
violéncia e a da inseguranca de alguns bairros, que afetam, principalmente,
as mulheres no percurso da casa a escola; a diversidade de interesses das
estudantes; as diferencas de geracdo numa mesma sala de aula; e a prépria
organizacdo burocratica da escola, sdo pontos que se somam para fazer
ainda maior o desafio do trabalho educativo na EJA (SILVA, 2006, p.207).

Em continuidade, para Arroyo

nao é a histoéria da construcao de qualquer jovem, nem qualquer adulto. Sao
jovens e adultos que tém uma trajetéria muito especifica, que vivenciam
situacdes de opressdo, exclusdo, marginalizacdo, condenados a
sobrevivéncia, que buscam horizontes de liberdade e emancipacdo no
trabalho e na educacdo (ARROYO, 2006, p.24)

Assim, trazendo a tona o que estd retraido, guardado, adormecido na
memoria, sdo as lembrancas que s existira na memoria porque um dia elas foram
captadas e geralmente precisa de um gatilho para ver a tona, dai o papel
fundamental do orientador neste processo. Aprender é lembrar e repetir.

Fox (2007) fala que, a compreensao das informacdes sé é possivel por uma
rede de captacdo, chamada de Sistema Sensorial, que € uma rede conectada aos
sentidos, aos Orgaos, permitindo que ocorra a alimentacdo de informacbes no
cérebro com relacdo ao que esta acontecendo no mundo externo. Para a
neurobiologia atual, a emocé&o pode ser definida como um impulso neural que move
um organismo para acao. Trazendo isso para os adultos e idosos, por vezes a
emo-«0 traz este aluno ft ar dbieot®esoolar. idesi st en

E partindo desse ponto de vista que

0 pensamento tem que passar primeiro pelos significados e depois pelas
palavras (...) é gerado pela motivacdo, isto &, pelos nossos desejos e
necessidades, nossos interesses e emogdes (...). Para compreender a fala
outrem ndo basta entender suas palavras i temos que compreender o seu
pensamento (VYGOTSKY, 1989, p.129).

A neurociéncia contemporanea € clara ao afirmar nao existir memoéria sem
emocao, que as emocdes sdo combustiveis para a criatividade, contudo um aluno
que retorna aos estudos tendo como alimento o desejo, o prazer e o sonho de
retomar algo que venha a trazer uma sensacéo de vitdria, este podera aprender bem
e melhor, um exemplo de ferramenta neste processo € a utilizacdo das tecnologias
assistivas, sejam elas eletrbnicas ou ndo, o uso de materiais novos como
computadores, internet, games, materiais dos quais nao tinham na época em que
estudavam e que hoje é de acesso.

De certa forma, facil, como também mdusicas, jogos, brincadeiras, dindmicas,
desenhos e uma vasta lista de materiais mais sofisticados ou simples, como algo
criado com papel e desenhos coloridos, facilita o processo de ensino-aprendizagem,
pois o ludico e 0 novo conquistam, fascina, transforma o ambiente e atrai.

Sabe-se que o estudante adulto esta em uma fase da vida que esta seguindo
para o processo de envelhecimento. Os educadores precisam reconhecer que nessa
etapa da vida também ha espaco para grandes aprendizagens e conquistas, pois
dessa forma, poderemos romper com o0 preconceito de que as pessoas em processo
de envelhecimento ndo séo capazes de construir novos conhecimentos.

Rotta (1996) menciona que o cérebro ndo é uma estrutura rigida, mas sim
moldavel pelas experiéncias de aprendizado. Se o individuo é mais novo, falando da
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idade cronoldgica, quanto mais facil, maior sera sua plasticidade cerebral. Isso ndo
implica que um adulto e idoso ndo sejam capazes de aprender, sim aprender, nao
tdo rapido como se ainda fossem criangas, mas aprende ao seu tempo com suas
limitacGes.

Estudos das neurociéncias tém ajudado a compreender o desenvolvimento
humano, bem como identificar as mudancas que ocorrem durante a idade adulta e a
velhice. Para as neurociéncias, a plasticidade cerebral € diferente entre as criancas,
adultos e idosos.

Com o passar do tempo, dos anos, o cérebro perde esta capacidade de
aprender com maior facilidade, para Vilanova (1998) a plasticidade cerebral é a
capacidade do estabelecimento de novas conexdes neurais, ou seja, € no transcurso
do desenvolvimento humano, novas habilidades sédo desenvolvidas.

Velhice ndo é sinal de estagnacao cerebral, existe na velhice um processo
chamado de neurogénese, € quando o cérebro continua aprendendo, lembrando que
nao aprende na mesma velocidade que uma crianga, por isso o aprendizado que
ocorre nos adultos e idosos é lento, no entanto consideravel.

Uma professora de turma da EJAI fala que um pouco que um aluno de 62
anos de idade aprende é consideravel e valido, em seus relatos € possivel perceber
que ha evolucdo no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos na modalidade
da Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos. Para Scortegagna e Oliveirafia educa- «o0
deve desenvolver o sujeito como um todo, permitindo que este esteja integrado a
sociedade, com uma participacdo ativa e cons c i e (SCOBTEGAGNA E
OLIVEIRA, 2010, p.58).

Sendo assim, uma aluna de 62 anos de idade no inicio do ano letivo parecia
apreensiva, cansada, desanimada e sempre repetia que nao aprende que ja € velha,
parecia se da por vencida, mas ao mesmo tempo acredita que possa absorver algo,
de uma forma meio que timida demonstrava a vontade de querer tentar.

Enfrentava o cansaco diario de uma vida de luta, familia, trabalho e problemas
de saude. Mesmo mediante a relutdncia dela as vezes e aos poucos foi
conquistando sua propria confianca, ela relutava em querer participar de atividades
dindmicas, mas devagar obteve a aproximacdo com 0s demais grupos.

Segundo Pinto

esta concepcao, além de falsa e ingénua, € inadequada porque: deixa de

encarar 0 adulto como um sabedor; ignora que o desenvolvimento

fundamental do homem é de natureza social, faz-se pelo trabalho, e que o
desenvolvimento ndo para pelo fato de o individuo permanecer analfabeto;

ignora o processo de evolucdo de suas faculdades cerebrais; néo

reconhece o adulto iletrado como membro atuante e pensante de tal

comuni dade, na qual, de nenhuma maneira ®
ao contrario, pode até desenvolver uma personalidade de vanguarda

(PINTO, 1982, p.185).

No final do ano foi possivel descrever e mostrar o que aprendeu, uma aluna
gue pouco sabia, tinha uma leitura pequenas e simples palavras, concluiu o ciclo
lendo e produzindo mais, para muitas pessoas e até para ela mesma pode parecer
pouco, no entanto afirmamos que ela teve sim um avanco consideravel, no seu
limite, na sua capacidade, nas possibilidades.

Poder ver o avango dos meus alunos é sem sombra de dividas uma das
maiores felicidades que tenho. Trabalhar com EJAI é uma das mais
maravilhosas experiéncias para mim, ver em cada um os obstaculos
vencidos, ver 0 ndo saber dando lugar ao saber, ao aprendizado, é
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gratificante e me deixa realizada (Professora da turma da EJAI, 1° ao 5° ano
na Escola Municipal Dr. Rui Barbosa - Cabo de Santo Agostinho-PE).

Segundo o relato da professora acima, Silva e Taam relatam que:

Por outro lado, nossa pratica docente junto aos idosos nos tem revelado que
a grande preocupacdo desses sujeitos que voltam a estudar é aprender a
ler e escrever. Alguns apresentam um processo de leitura e escrita de anos
atras e tem que retoma-lo quase integralmente porque foram marcados pela
auséncia da escolarizacdo formal, fato que os coloca na condicdo de
analfabetos funcionais; ha outros que nunca frequentaram os bancos
escolares. Deste modo, a Educacédo de Jovens e Adultos 7 EJA tem a dificil
tarefa de sanar as lacunas de escolarizacdo desses sujeitos (SILVA E
TAAM, 2009, p. 5).

Eagleman (2017) afirma que o processo de mielinizagcdo que permite o
amadurecimento emocional e sua relagdo com o aspecto cognitivo, ndo termina por
completo depois dos 30 anos. Estudos de Harvard Medical School mostram que
esse processo dar-se-a até a sexta década de vida em pelo menos uma regido do
cérebro. Logo é possivel um estudante adulto e/ou idoso aprender, desenvolver o
aprendizado.

Para Scortegagna e Oliveira citam que:

para possibilitar uma visdo diferenciada acerca do idoso e da velhice, a
educacdo surge como oportunidade de acdo, tanto para a sociedade
conhecer e aprender a respeitar o idoso, como para o idoso ter novas
condicbes de abrir-se para o mundo, conhecendo seus direitos e
vivenciando novas experiéncias (SCORTEGAGNA E OLIVEIRA, 2010,
p.61).

Portanto, € na interacdo com o mundo, é na dinamica do processo de ensino-
aprendizagem que o individuo aprende. Aprender novas habilidades e adquirir
conhecimentos em diversas areas mantém a mente flexivel. Acredita-se que a
educacédo aliada as neurociéncias, pode ajudar a entender a estrutura cognitiva do
adulto e o seu processo de envelhecimento, pois muitas das dificuldades de
aprendizagem encontradas por esses sujeitos sdo atribuidas a idade, as diversas
mudancas e declinios em sua estrutura biologica.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se, que reconhecer suas capacidades e seus limites ao trazer estes
alunos de volta ao mundo da alfabetizacdo, € sem sombra de duvida, algo a ser
analisado, pensado, estudado e € através dos estudos da neuropsicopedagogia, que
podemos unir nossas experiéncias e o desejo de compreender e encontrar
justificativas para os limites e vitérias vividas, tanto profissionalmente quanto
humanamente.

Durante alguns anos trabalhamos com EJAI, convivemos e percebemos as
lutas diarias, os desafios, a forca de vontade, o desanimo, os limites, a evasao, o
reinicio, as vitorias, o aprendizado, dentre outros, que passam a geracdo da
Educacdo de Jovens, Adultos e lIdosos que frequentam as turmas da EJAI. Estes
docentes, que durante anos, até décadas, evadiram-se das instituicbes de ensino.
Pode mensurar a compreensdo acerca deste processo e assim melhorar a pratica
profissional enquanto educadora e alfabetizadora neste mundo chamado educagéo é
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motivo de justo para referidos estudos.

Apesar das grandes dificuldades que o adulto possui, ele tem capacidade de
adquirir conhecimentos, aprender e compreender o que |Ihe fora transmitido, mesmo
gue com menos velocidade, pode ser pouco, mas é aprendizado, até porque
ninguém aprende igual a ninguém e cada um tem seu tempo. Os adultos, no ambito
escolar, como aluno, devem ser visto com suas peculiaridades, suas capacidades e
dificuldades no que se refere ao aprendizado, atentando também ao seu emocional.

Contudo, o que foi relatado anteriormente todos sdo capazes de aprender,
independente da classe social, etnia, caracteristicas fisicas, maturidade,
naturalidade, sexo e o ponto do qual a esséncia se torna algo exemplar para muitos,
aidade. Assim afrmaGonzagui nha: #fA... cantar, a b
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O PROCESSO DE DESCOLONIZAGAO BOLIVIANO, AO NiVEL DE ACESSO AO
ENSINO SUPERIOR.

Danilo José Noronha’

RESUMO: Os novos modelos de educacao superior tém por finalidade reparar as
injusticas historicas em relagdo aos grupos sociais excluidos e marginalizados pelos
processos de colonizacdo e neocolonizacdo. Com base nesse cenario, propde-se
nesse projeto uma andlise dos documentos institucionais da Universidad Andina
Simon Bolivar (UASB), visando encontrar nesses documentos, indicios de adocao
de novas formas de conhecimento e novas formas de autonomia do processo de
geracdo do conhecimento cientifico local. Justifica-se, pela necessidade de
estabelecer uma andlise em torno dos processos de redemocratizacdo dos paises
da América Latina, e assim retratar uma nova perspectiva social de natureza
educativa. Este projeto é parte integrante do programa de Iniciacdo Cientifica da
Universidade Nove de Julho, vinculado a pesquisa mais ampla intitulada
AFundamentos e horizont es egeinemaionalizacap ie
inclusdo da diversidade cultural e epistemolégica ao nivel da educacdo superior no
Brasil e outros paises da América Latina: Argentina, Brasil, Bolivia, Equador e
Venezuel a. 0

PALAVRAS-CHAVE: Bolivia. Descolonizacdo. Ensino Superior. Universalizacao.

INTRODUCAO

Durante séculos, a Bolivia se viu presa as amarras coloniais tais como 0s
demais paises da América Latina, amarras essas que lhes impuseram politicas das
quais, muitas vezes, 0s levaram a pobreza e a falta de perspectivas de ascensao
social e intelectual. Com o poder elitizado e os desmandos de uma classe cujos
interesses sempre foram a manutencédo de seus privilégios, esses paises se viram
sempre envoltos em condi¢cdes de submissdo aos interesses dos demais paises
hegemonicos, e inertes mediante a grande expansdo neoliberal na América Latina.
Os novos modelos de educacdo superior tém por finalidade reparar as injusticas
histéricas em relacdo aos grupos sociais excluidos e marginalizados pelos
processos de colonizacdo e neocolonizacdo. Com o inicio do governo Morales, a
Bol 2via passou a adotar uma ©pol 2tica

mais de cinco séculos, e propor um governo com mais participacdo dos movimentos
sociais, rurais e indigenas. A partir deste cenario a proposta desse projeto € analisar
os documentos e levantar informacfes necessarias a elaboragdo de um panorama,
acerca dos processos de inclusdo da diversidade cultural e epistemologica, e uma

analise ger al , sobr e C omo essa Adescol oni

educacao superior boliviana (Objetivos, internacionalizacéo, infraestruturas, politicas
de acesso e inclusédo e permanéncia).

Neste artigo temos como objetivos analisar os processos de descolonizacao
do ensino superior na Bolivia, no tocante as propostas de inclusdo da diversidade

" Especialista em Educacédo a Distancia (UNIP) e em Formacéo de docentes para o Ensino Superior
(UNINOVE). Licenciado em Ciéncias Sociais (UNINOVE) e em Histéria pela (UNISA). E professor na
Secretaria de Educac¢do do Estado de Sao Paulo.
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cultural e epistemoldgica e permanéncia dos estudantes. Identificar, a partir dos
documentos (Projeto politico pedagdgico, Estatuto, Normas de funcionamento entre
outros.) os mecanismos de acesso a educacao superior na Universidad Andina
Simom Bolivar; Conhecer as estratégias utilizadas pela Universidad Andina Simon
Bolivar para a inclusdo da diversidade cultural e epistemologica; analisar a politica
da Universidade Andina Simon Bolivar relativamente aos processos de acesso,
incluséo e permanéncia dos alunos. Analisar os documentos institucionais tendo em
vista a compreensdo dos processos de operacionalizacdo dos principios
epistemologicos fundantes e das hegemonias e contra hegemonias em didlogo ou
conflito.

Este trabalho se justifica, pela necessidade de estabelecer uma analise em
torno dos processos de redemocratizacdo dos paises da América Latina, e assim
retratar uma nova perspectiva social de natureza educativa, que emergiu no fim do
século XX e inicio do XXI. Este processo fomentou a inclusédo de saberes populares
e culturais, e assim tornou possivel a inclusdo e a manutencdo das classes
oprimidas pelas politicas neoliberais, a niveis de educacao superior.

Por primera vez en la histéria de Bolivia, podemos ver una serie de
intelectuales indigenas, quechuas y aymaras, y también de la Amazonia,
gue estdn ejerciendo funciones de gobierno. Tradicionalmente, el
desemperio de las actividades de gobierno, al menos durante los 180 afios
de vida republicana, fue un privilegio exclusivo de la casta mestizo criolla,
blancoide, con muy raras excepciones; por supuesto que, alguna vez, hubo
un ministro indigena, pero en cargos absolutamente marginales (como el de

flasuntmpestiamos o) . Y es en el contexto

indigenas en posiciones de mando, de alta responsabilidad, entre otros, em
la Cancilleria, en el Ministerio de Educacidn, en el de Justicia etc., y es a
esto a lo que llamamos una politica de igualdad de oportunidades.
(SAAVEDRA, 2006, p.111).8

Mejia (2003), afirma que com a educacdo popular na América Latina abriu
espaco e visibilidade politica aos povos excluidos. Neste sentido as politicas
descolonizadoras em paises como a Bolivia nos agucam a tendéncia exploratoria,
rumo a uma analise de como essa nova realidade descolonizante rompe com as
amarras coloniais e utilizam esses novos saberes para a inclusdo social na
Educa-«0o0 Superior. A Al nvas«o cul tural
reinou no contexto cultural latino-americano, inibiu a expansao cultural e social em
prol de uma educacdo na qual se adotasse um paralelo com os saberes locais, e
uma politica emancipadora, que resgatasse a cultura nativa. As instituicbes
educativas por anos se classificaram como agéncias formadoras de futuros
Ai nvasoreso. O qgque somente com a cons
poss?2veis mudan-as nesse cens8rio. Frei
se unam entre si, € preciso que cortem o corddo umbilical ligados ao mundo de

opress«o. 0
A lideranca revolucionaria, comprometida com as massas oprimidas, "tem
um compromisso com a liberdade. E, precisamente porque o seu
compromisso é com as massas oprimidas para que se libertem, ndo pode
pretender conquista-las, mas conseguir sua adesdo para a libertacao.
(FREIRE, 1987, p.104)

8 Pela primeira vez na histéria da Bolivia, podemos ver uma série de intelectuais indigenas Quéchuas,
Aymaras e da Amazénia, exercendo fun¢gdes no governo. Tradicionalmente essas atividades ao longo
desses 180 anos de vida republicana, era privilégio de uma casta de imigrantes brancas, salvo em
raras exce-»es s e teve um ministro ind2gena
c amp on e E acscontexto atual que podemos ver indigenas em posices de comando e de alta
responsabilidade, como na chancelaria, no Ministério da Educacdo, da Justica etc. E isto que
chamamos de politica de igualdade de oportunidades. (SAAVEDRA, 2006, p.111 traducdo nossa).
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Tal mudanca vem se desenhando desde os primérdios do século XX,
guando os governos latino-americanos de orientacdo popular e de esquerda com a
pressao e o apoio dos movimentos sociais, chegaram ao poder nos principais paises
do eixo. A Bolivia desde 2006 tem vivenciado uma mudanca no cenario antes
submisso as politicas colonizadoras por mais de trés séculos. Segundo Saavedra
(2006), ex-viceministro de Educacdo Superio r da Bol 2vi a, A o pa?2-¢
momento inédito, onde pela primeira vez na historia se tem um presidente indigena
(Evo Morales) em mais de dois s®cul os de vid

El reconocimiento constitucional de la diversidad democréatica comunitaria
rompe con el monopolio de la democracia liberal y plantea muchos desafios
de convivencia y contradicciones que deberan estudio del nuevo modelo de
derecho constitucional boliviano dificiimente pueda ser adaptado a teorias
generales abstractas. (PRONER, 2011, p.62)°

Neste sentido as politicas descolonizadoras no ambito da educacdo superior
se deram na adoc¢édo de saberes locais aos instrumentos educativos;

A nivel de politica educativa también se esta gestando lo que se podria
denominar la universalizacién de los saberes y conocimientos indigenas. Y
aqui quiero hacer una aclaracién: no solo se trata de incorporar o incluir
contenidos indigenas en El curriculo existente 7 esto es lo que ya intentd la
reforma educativa neoliberali sino mas bien se trata de articular una
propuesta curricular y una politica educativa desde un horizonte indigena y
eso cambia totalmente el asunto. (SAAVEDRA, 2006, p.111) 10

Vargas (2007)1, af i rma que: fa descol oniadoa- «0o ®
gue ocorre na colonizacdo ela ndo é a receita de um intelectual brilhante mais a
s2ntese da resist°ncia pol2tica dos povos 1in

La descolonizacién es también, una forma téctica en la produccién de
conocimiento propio; una forma téctica en la forma de pensar y sentir, de
hacer gestion publica en lo estatal desde la experiencia organizativa de
nuestras organizaciones sociales y gobiernos indigenas (VARGAS, 2007) 12

Para Santos e Tavares (2016), na divers
todos os graus de ensino e educacdo constitui uma fonte de criatividade e inovacao,
al ®m de ser, obviament e, uma quest«o de di

expectativa que as mudancas na educacéao boliviana devem ser analisadas.

Cabe buscar modelos novos que estejam enraizados no local e no regional,
sem exclus«o do que se p»e (ou se fivendebod
responder aos anseios e exigéncias das populacdes, ndo s6 para propor a

9 O reconhecimento constitucional da diversidade democratica comunitaria, rompe com o monopdlio
da democracia liberal e cria muitos desafios de convivéncia e contradi¢cdes, que deverdo estudar o
novo modelo de direito constitucional boliviano o que dificilmente podera ser adaptado a teorias gerais
abstratas. (PRONER, 2011, p.62, traduc&o nossa.)

10 No nivel de politica educacional, esta se criando o que poderiamos chamar de universalizacdo dos
saberes e conhecimentos indigenas. Quero esclarecer que ndo se trata de incorporar ou incluir
contelidos indigenas ao curriculo existente i isto € o que ja se tentou na reforma educacional
neoliberal i mas sim articular uma proposta curricular e uma politica educacional desde um horizonte
indigena, e isto muda totalmente o assunto. (SAAVEDRA, 2006, p.111 traducdo nossa).

11 1don M Chivi Vargas, foi representante do governo Evo Morales na assembleia constituinte
boliviana.

12 A descolonizagdo € também uma forma tatica de conhecimento préprio. Uma forma tatica de
pensar, sentir e fazer gestdo publica no estatal desde as experiéncias organizativas das nossas
organizagfes sociais e governos indigenas (VARGAS, 2007 traduc&o nossa.)

30



solucdo de problemas imediatos da cidadania, mas para ensejar a
preparacao do futuro de outros territérios e de suas populacdes. (SANTOS;
TAVARES, 2016, p.7).

Partindo destes pressupostos, € possivel analisarmos 0s processos
revolucionarios que regem as mudancas no cenario latino-americano, e criar um
panorama das politicas emancipadoras e descolonizadoras no ambito da educacao
superior mais precisamente no Estado Plurinacional Boliviano. A metodologia
adotada nesse projeto se dara a partir de um estudo bibliogréfico e dos documentos
institucionais da Universidade Andina Simén Bolivar. E, por isso, um estudo de
natureza qualitativa. Nosso estudo se baseia nesta instituicdo, por ela pertencer a
uma comunidade de paises Andinos cuja visao principal € a construcdo de uma
politica de desenvolvimento mais equilibrada mediante a integragdo latino-americana
através da chamada Comunidade Andina (CAN) composta por Bolivia, Colémbia,
Equador e Peru.

CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

A Universidad Andina Simén Bolivar (UASB) surgiu em meados dos anos 70
mais pela necessidade de estabelecer uma instituicdo de ensino superior que
atendesse e estivesse expressamente a servigco dos paises pertencentes ao Acordo
de Cartagena!®: Bolivia, Equador, Peru e Venezuela. A universidade surgiu das
necessidades reais sentidas pelos povos e interpretadas pelos dirigentes de cada
pais com grande destaque para as suas origens histéricas, sociais e culturais. A
Universidad Andina Simén Bolivar (UASB) se caracteriza pela sua nhatureza
interdisciplinar com seu enfoque e programas de acado baseados na autonomia, na
liberdade e na descentralizacdo de seu funcionamento académico e sua Visao
multinacional. Sua sede permanente se encontra em Sucre na Bolivia, e possui
sedes nacionais em Quito no Equador, uma sede local em La Paz, na Bolivia e
escritérios em Lima, no Peru e Bogota, na Colédmbia. De acordo com as
informagfes constantes pagina da internet'* da instituicdo, a Comunidade Andina
(CAN) é composta por 6rgdos e instituicbes que se articulam no Sistema Andino de
Integracdo, mais conhecida como a UPS. Este sistema faz com que o (CAN)
funcione quase como faz um Estado. Isto é, cada um destes corpos tem o seu papel
e as funcbes especificas, por exemplo: O Conselho Presidencial Andino, composto
pelos presidentes da Bolivia, Coldmbia, Equador e Peru, est4d a cargo da lideranca
politica do (CAN). O Conselho Andino de Ministros das Relac¢des Exteriores formula
a politica exterior dos paises andinos em questfes relacionadas com a integragéo e,
se necessario, coordenar posicdes comuns em foruns e negociacdes internacionais.
A Comissao é composta por plenipotenciarios ou delegados com plenos poderes,
que é responsavel pela formulacdo, implementacdo e avaliacdo das politicas de
integracdo no comércio e investimento e gerar regras que sao vinculativas para os
guatro paises. A (CAN) tem um Secretariado-Geral, que administra e coordena o
processo de integracdo e do Tribunal Andino de Justica € a entidade que controla a
legalidade dos atos de todos os 6rgdos e instituicdbes e invalida as disputas
existentes entre os paises, entre os cidad&os ou entre paises e os cidadaos, quando
os acordos alcangados no ambito da Comunidade Andina ndo s&o cumpridos. O
Parlamento Andino, € composto por 20 deputados eleitos por voto popular (5 por

13 E 0 nome oficial do pacto que foi estabelecido em 1969 na cidade colombiana de Cartagena das
indias e que ficou conhecido como Pacto andino e que visava acelerar o desenvolvimento dos paises
membros através da integracéo econdmica e social. Também é conhecido por Grupo Andino.
14 http://lapaz.uasb.edu.bo/lauasbylacomunidadandina/ Acesso em 31ago 2016.
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cada pais membro), € o érgdo que representa o povo; cidadaos, ou seja, andinos em
geral. Eles também fazem parte das UPS 0Orgaos consultivos da sociedade civil,
como os povos indigenas, trabalhadores e empregadores. Assim a Universidad
Andina Simon Bolivar (UASB), com varios locais na regido, € a instituicdo de ensino
oficial do bloco. Em seus documentos institucionais® é possivel encontrar o discurso
de internacionalizacdo dos saberes com uma proposta de integracdo dos paises
Andinos a fim de criar uma projecdo maior aos saberes e a cultura local dessa
regido, e criando assim um elo com outros saberes cientificos.

(...) La Universidad Andina Simén Bolivar es una institucion de derecho
publico internacional, creada por el Parlamento Andino. Forma parte del
Sistema Andino de Integracion y sus actividades cubren todos los paises de
la Comunidad Andina con proyeccion a otros sistemas de integracion. (...).
(ESTATUTO UASB, 2008)16

Um dos objetivos da UASB visa a atualizacdo dos conhecimentos cientificos
origindrios da Comunidade Andina, a fim de adapta-los aos conhecimentos de
centros de exceléncia mundial.

(...) Promover en la Comunidad Andina la actualizaciébn de conocimientos
cientificos y tecnoldgicos. Para este efecto, acopiar el conocimiento de
frontera de centros de excelencia mundial para ser transferido a
instituciones y universidades de la subregién y realizar el seguimiento
sistematico y selectivo de temas de informacion de actualidad de acuerdo a
sus requerimientos y necesidades; (...) (ESTATUTO UASB, 2008)1’

Estes pressupostos seguem as diretrizes constantes no documento Modelo
Academico del Sistema de la Universidad Boliviana (BOLIVIA, 2011) produzido pelo
COMITE EJECUTIVO DE LA UNIVERSIDAD BOLIVIANA, que diz:

En este contexto, la Universidad del Estado Plurinacional de Bolivia ratifica
su compromiso de integracién con la sociedad, constituyéndose en el motor
del desarrollo productivo, econémico y social, basado en sélidos cimientos
de la investigacion cientifica, el desarrollo tecnolégico y la innovacion. Todo
ello con la finalidad de contribuir a la mejora de las condiciones de vida,
calidad del desarrollo humano y el desarrollo sostenible, formulando un
modelo académico viable, sostenible y medible en funcibn a las
caracteristicas de la realidad nacional, regional y local. (BOLIVIA, 2011
p.17)18

Como parte integrante da (CAN) a UASB tem como objetivo ajudar a

15 ESTATUTO e NORMAS DE FUNCIONAMIENTO ACADEMICO PARA PROGRAMAS DE
MAESTRIA, DIPLOMA SUPERIOR Y ESPECIALIZACION SUPERIOR (BOLIVIA).
16 (...) A Universidade Andina Simén Bolivar, € uma instituicdo de direito pUblico internacional criada
pelo Parlamento Andino. Faz parte do Sistema de Integracéo e suas atividades abrangem todos os
paises da Comunidade Andina e com projecao a outros sistemas de integracao(...) (ESTATUTO
UASB,2008 traducéo nossa).
17 (...)Promover na Comunidade Andina a atualizagdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos.
Para tanto é necessario acoplar os conhecimentos de fronteiras de centros de excelencia mundial
para ser transferido a instituicdes e universidades da sub-regido e promover o segmento sistematico
dos temas de informacdo atuais de acordo com seus requerimentos e necessidades. (...)
(ESTATUTO, 2008. traducdo nossa).
18 Neste contexto, a Universidade do Estado Plurinacional da Bolivia ratifica seu compromisso de
integracdo com a sociedade, constituindo-se no motor de desenvolvimento produtivo, econdmico e
social baseado em elementos sélidos da investigagao cientifica e no desenvolvimento tecnolégico e
na inovacdo. Criando um elo com finalidade de contribuir com a melhora das condi¢bes de vida,
gualidade de desenvolvimento humano com o desenvolvimento sustentavel, na medida das fungdes
caracteristicas da realidade nacional, regional e local. (BOLIVIA, 2011 tradug&o nossa).
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Comunidade Andina a promover um desenvolvimento equilibrado e harmonioso dos
Paises Membros em condicoes de equidade por meio da integracdo e da
cooperacao econdmica e social.

A Acelerar o crescimento e trabalho de geracdo de emprego para as pessoas
dos paises membros.

A Facilitar a participacdo dos paises membros no processo de integracdo
regional, com vista a formacao progressiva de um mercado comum latino-americano.

A Reduzir a vulnerabilidade externa e melhorar a posi¢do dos paises membros
no contexto econémico internacional.

A Reforcar a solidariedade sub-regional e reduzir as diferencas de
desenvolvimento entre os paises membros para buscar uma melhoria duradoura do
nivel de vida dos habitantes da sub-regiéo.

O SISTEMA BOLIVIANO

Segundo Ostria e Vargas (2006), o acesso ao Ensino Superior boliviano é
pouco seletivo seu acesso € livre para o calouro que tenha completado o nivel médio

da educacéo basica.
(...) El sistema de Educacion Superior boliviano es poco selectivo, el tnico
requisito de ingreso es haber vencido el cuarto curso de secundaria en
cualquiera de las modalidades del sistema educativo, con lo que se otorga
el titulo de bachiller en humanidades; grado minimo de escolarizaciéon que
habilita para acceder a la Educacién Superior universitaria. (...) (OSTRIA,;
VARGAS, 2006, p.47)°

N&o existe um Exame Nacional de ingresso na Bolivia, somente um exame
para bacharéis que ndo é condicionante ao acesso, mais sim um referencial de

qualidade individual.
(...)No existe una prueba nacional de ingreso o Examen de Estado, y el
Ministerio de Educacién no interviene en este sentido. Simplemente, a partir
de 1999 y de manera experimental toma una prueba nacional a bachilleres
(Prueba de Aptitud Académica), cuyos resultados no son condicionantes
para el ingreso a la Educacién Superior, sino simplemente referenciales de
la calidad de los bachilleres. (...) (OSTRIA; VARGAS, 2006, p.49)2

O sistema de acesso ao Ensino Superior publico em geral pode ter quatro
mecanismos: prova de suficiéncia académica, ingresso por exceléncia, curso

propedéutico e acesso livre.
(...) En el sector publico, el marco general de modalidades de ingreso
reconoce cuatro mecanismos: Prueba de suficiencia académica, curso
propedéutico, ingreso por excelencia e ingreso libre. (...)La prueba de
suficiencia académica consiste en una evaluacién escrita que es disefiada y
aplicada en forma diversa de acuerdo a los criterios de cada universidad y
cada carrera.(...) El ingreso por excelencia se aplica de manera heterogénea
en el sistema, en algunos casos se acepta el ingreso directo a un grupo de
imej ores alumnoso de | os bachiller

19 (...) o sistema de Educacado Superior boliviano é pouco seletivo, o Gnico requisito para o ingresso é
ter concluido o curso secundéario em qualquer uma das modalidades do sistema de ensino. com o que
lhe garante a o titulo de bacharel em humanidades; graduacdo escolar minima, que habilita o
estudante a acender para a Educacdo Superior(...) (OSTRIA; VARGAS, 2006, P 47, tradu¢cdo nossa).
20 (...) ndo existe uma prova nacional de ingresso ou um Exame de Estado, nem o Ministério da
Educacgdo ndo intervém neste sentido. Simplesmente, a partir de 1999 e de maneira experimental
ocorre uma prova nacional de bacharéis (Prova de Aptude Académica), cujos resultados ndo sao
condicionantes para o ingresso na Educacdo Superior, sendo apenas um referencial de qualidade
para os bacharéis, (...) (OSTRIA; VARGAS, 2006 p.49, tradugdo nossa).
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calificaciones que el estudiante debe tener para acceder a la universidad por
esta via.(...) El curso propedéutico es un curso de complementacion y
refuerzo vigente en algunas unidades académicas, a los que acceden
aquellos que no han aprobado la prueba de suficiencia académica y tiene
una duracién que va entre 3 y 6 meses. Para ingresar al primer nivel de la
carrera a la que se postula es necesario aprobar dicho curso. Esta
modalidad ha ido perdiendo vigencia poco a poco, siendo la mas aplicada la
prueba de suficiencia académica. (...) El Ingreso libre se aplica en carreras
de escasa demanda. Segun informe de funcionarios del CEUB, esta se
encuentra vigente Unicamente en las carreras de filosofia de la UMSA y en
la carrera de Ingenieria de minas en la UTO. (...) (OSTRIA; VARGAS, 2006,
p.4748)

Segundo Weise e Laguna (2008) o indice de acesso ao Ensino Superior na
Bolivia é muito alto, (estima-se que seja entre 75% e 80%), em 90 o0 acesso da faixa
etaria entre (17 a 24 anos) era de 12,68% ja em 2007 essa taxa passou para 41%
taxa superior a média da América Latina. Nao se tem dados precisos sobre o tempo
de conclusédo dos cursos, mas calcula-se que mais de 50% que ingressam acaba por
nao concluir o curso.

(...) el acceso a la educacion universitaria es la principal aspiracion de los
jévenes y familias de los diferentes estratos sociales, por lo que la demanda
de ingreso en ella es muy alta (estimado entre un 75 y un 80% del total de
bachilleres). Sin duda esta situacion, junto al crecimiento demografico y el
incremento de la cobertura escolar, explique por qué el porcentaje de
estudiantes ha ido aumentando progresivamente, pese a la implementacion
de modalidades de ingreso. En 1990, la cobertura en relacion al grupo de
edad (17-24) era del 12,68%. Em 1992 ya alcanzaba el 13.72% y en el 2000
llegé al 20,51%. En el 2007 era de un 41%. Tasa de cobertura superior a la
media latinoamericana, pese a que en Bolivia, en los niveles primario y
secundario, la cobertura es muy inferior a la de los otros paises de la region.
El sistema publico en el 2002 acogia a 197.120 estudiantes universitarios
(76%) y a 74.286 (23,75%) el privado, haciendo un total de 312.769. El
sistema boliviano se considera de tamafio medio y con un nivel bajo de
privatizacion. (Garcia Guadilla, 2002) No se cuenta con datos precisos
sobre el tiempo promedio que toma um estudiante para graduarse, pero se
calcula que méas del 50% de los estudiantes que ingresan terminarian
desertando. (World Bank; 1999, CEUB;1998 cit en Rodriguez y Weise,2007;
CINDA, 2007) Se calcula asimismo, que el tiempo promedio de estudio i
entre 4 y 10 afos en los 80s y los 90s - ha disminuido en los dltimos afios,
como consecuencia de la flexibilizacion de las modalidades de graduacion y
en algunos casos de los planes de estudio. (...) (WEISE; LAGUNA, 2008,
p.7-8)%

Com base nesse cenario, a propésito de nosso trabalho sera uma analise

21 (...) No setor publico, o marco geral de modalidades de ingresso reconhece quatro mecanismos:
Prova de suficiéncia académica, curso propedéutico, ingresso por exceléncia e ingresso livre. (...) A
prova de suficiéncia académica consiste em uma avaliagdo escrita que € elaborada e aplicada em
forma diversa de acordo com os critérios de cada universidade e cada curso. (...)O ingresso por
exceléncia se aplica de maneira heterogenia no sistema, em alguns casos € aceito o ingresso direto
de um grupo de "melhores alunos" e dos bacharéis do ano, é definido uma média de classificagéo a
gual o estudante deve ter para ascender a universidade por este modo. (...) O curso propedéutico é
um curso de complementacao e refor¢o vigente em algumas unidades académicas, os que ascendem
por essa via sdo aqueles que ndo sdo aprovados na prova de suficiéncia académica e tem uma
duracéo de 3 a 6 meses. Para ingressar no primeiro nivel do curso, € necessaria a aprovacao deste
curso. Esta modalidade esta perdendo vigéncia pouco a pouco, sendo substituida pela prova de
suficiéncia académica. (...) O ingresso livre aplica-se em carreiras de pouca procura. Segundo
informativo dos funcionarios da CEUB, esta se encontra vigente unicamente em carreiras de filosofia
da UMSA e na carreira de engenharia de minas na UTO. (...) (OSTRIA; VARGAS, 2006, p.4748,
traducdo nossa).
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dos documentos institucionais da Universidad Andina Siméon Bolivar (UASB),
visando encontrar nesses documentos, indicios de adocdo de novas formas de
conhecimento e novas formas de autonomia do processo de geracdo do
conhecimento cientifico local. A politica de descolonizacdo boliviana propés uma
abertura aos saberes locais, possibilitando assim uma énfase de democratizagéo do
conhecimento. Sant os e Tavares (2016) afir mser
como popular se promover préticas de libertacdo dos povos e dos grupos sociais
que foram historicamente invisibilizados e oprimidos. Mas sera também popular na
medida em que seja capaz de incorporar todos os saberes que foram submersos

pel o sabero. £ nesse princ2pio gue pretenc

trabalho, identificar na proposta da InstituicAio de Ensino Superior (IES) aqui
pesquisada.

DA INCLUSAO A UNIVERSALIZACAO DO SABER

O acesso a universidade torna-se cada vez mais necessario, a fim de
reparar uma ferida social imposta pelas classes hegemobnicas, as classes
historicamente excluidas. Resgatar a cidadania e instigar a auto-afirmacéo
intelectual desses povos através da popularizacdo dos saberes é o desafio a ser
vivido nos nossos dias. Para Santos e Tavares (2016), a universidade constituir-se-a
como popular se promover préticas de libertacdo dos povos e dos grupos sociais
qgue foram historicamente invisibilizados e oprimidos. Freire (1987) afirma que

Aiguanto mais ~ s massas populares desvelam

sobre a qual elas devem incidir sua a-

tendem a ascender nos espacos hegeménicos donde ndo tivera até outrora. A
UASB, classifica-se em seus documentos como uma instituicio de novo tipo
centrada nos desafios do nosso século.

La Universidad Andina Simén Bolivar es una institucion académica de
nuevo tipo, creada con una perspectiva renovada para afrontar los desafios
que se presentan en el siglo XXI. (UNIVERSIDAD ANDINA SIMON
BOLIVAR, 2015-2016, p.14)2

A integragdo dos conhecimentos produzidos pela cultura andina e a
propagacéao deste conhecimento cultural com a América Latina e o mundo, encontra-
se como meta da UASB, deixando claro o intuito de internacionalizar os saberes
locais.

La Universidad es un centro académico destinado a la cooperacion
internacional. Eje fundamental de su trabajo es la reflexién sobre América
Andina, su cultura, desarrollo cientifico y tecnolégico, y su proceso de
integracion. Otro de sus objetivos es estudiar la experiencia andina en el
pasado y el presente, y el papel de la Subregién en América Latina y el
mundo. (UNIVERSIDAD ANDINA SIMON BOLIVAR, 2015-2016, p.14)23

Reconhecer os valores culturais a fim de integra-los a universidade,

22 A Universidad Andina Simén Bolivar, € uma instituicdo académica de novo tipo, criada com uma
perspectiva renovada para enfrentar os desafios que se apresentam no século XXI. (UNIVERSIDAD
ANDINA SIMON BOLIVAR, 2015-2016, p.14 traduc&o nossa.)
23 A universidade é um centro académico destinado a cooperacdao internacional. O intuito fundamental
de seu trabalho é reflexdo sobre a América Andina, sua cultura, desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico assim como seu processo de integragdo. Outro objetivo seu, é estudar o papel da
comunidade Andina com o passado, o presente e o papel da sub-regido com a América Latina e o
mundo. (UNIVERSIDAD ANDINA SIMON BOLIVAR, 2015-2016, p.14 traduc&o nossa.)
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propondo novas formas de propagacdo de saberes, é uma forma de reparar o mal
causado a esses povos pelos paradigmas epistemoldgicos eurocéntricos que
segundo Tavares (2013) oprimiu e silenciou todas as formas de conhecimento
irredutiveis aos seus principios e propositos epistemoldgicos e ocultou uma
interculturalidade que est4d na sua origem. Abrir o didlogo com instituicbes
académicas da regido Andina e de fora é uma das principais metas da UASB, em
um mundo tdo globalizado onde os saberes extrapolam as fronteiras nada mais
adequado é a universalizacdo dos saberes.

La Universidad ha privilegiado su relacién con las demas universidades del
espacio andino y con centros académicos de todo el mundo. Por ello ha
establecido vinculos con organismos internacionales, universidades e
instituciones de cooperacion. (UNIVERSIDAD ANDINA SIMON BOLIVAR,
2015-2016, p.15-16) 24

Santos e Tavares (2016) afirmam que a producdo do conhecimento ndo é
algo que possa realizar-se a margem desse novo contexto e dessa pluridiversidade
de sujeitos e culturas. A universidade é uma instituicdo hegemonica que por séculos
serviu apenas para a reprodugdo da cultura dominante. Mudar o conceito desta
instituicdo é romper com as praticas coloniais e conservadoras que ainda insistem
em resistir as novas tendéncias de universalizar o saber.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, retratamos um pouco as mudancas que as politicas
bolivianas vém realizando nos Ultimos anos, mais precisamente no ambito da
educacao superior. As politicas de descoloniza¢ao bolivianas criaram um fato inédito
para o pais: a abertura do cenério politico e cultural aos povos originarios indigenas
e camponeses, povos estes que sempre foram vitimas das politicas colonizadoras e
neocolonizadoras, impostas pelas classes hegemdnicas por séculos em toda a
América Latina. A ruptura com as politicas colonizadoras foi o primeiro passo que o
pais deu através de um referendo, que confirmou Evo Morales (o primeiro presidente
indigena em mais de cinco séculos) como presidente boliviano. A partir de entdo em
termos de educacdo, a nova politica propds uma pluridiversidade de saberes,
possibilitando, assim, uma énfase de democratizacdo do conhecimento, e prop6s
uma universalizacdo de conhecimentos, mesclando os saberes locais aos
conhecimentos adquiridos através dos estudos das maiores universidades do
mundo. Analisando todo esse processo é possivel crer que a democratizacao dos
cenarios politicos, a universalizacdo e a inclusdo de povos por intermédio de
saberes e culturas locais a universidade que, historicamente, € um lugar de
manutencdo do status colonizador e hegeménico, foi 0 primeiro passo para uma
possivel ruptura com as politicas hegemodnicas. Tal rompimento, embora muito
longe de ocorrer por completo, devido ha anos de exploracdo e as respectivas
sequelas econdmicas e culturais, que ainda fazem parte do dia a dia, constitui um
enorme desafio a seqguir.

REFERENCIAS

24 A universidade privilegia sua relagdo com as demais universidades do espago Andino e com o0s
centros académicos de todo o mundo. Para tanto, estabeleceu-se vinculos com organismos
internacionais e instituicdes para cooperacdo. (UNIVERSIDAD ANDINA SIMON BOLIVAR, 20152016,
p.15-16 traduc&o nossa.)
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ANGUSTIA: REFLEXOES BREVES SOBRE PERCEPCOES TEORICAS DE
SIGMUND FREUD E JAQUES LACAN

Fernando Ben Oliveira Da Silva?®
Thiago Cedrez da Silva?®

RESUMO: Este artigo sera feita uma reflexdo conceitual e Historica a cerca do termo
Angustia, que pode variar em relacdo a sua compreensao, conforme o autor que a
observe. Por isso, delimitamos neste texto a nos debrugcarmos sobre a perspectiva
da psicanalise e em dois instantes e por dois autores distintos: Freud e Lacan. Tais
mudancas de entendimento, no nosso entender, sdo frutos do préprio recorte
temporal histérico, da cultura, do repertério intelectual e pesquisas de cada autor.
Sendo assim, permanece a importancia do afeto como norte para entendermos a
angustia pelos mesmos olhares cientificos.

Palavras chave: angustia, perspectiva histérica, Freud, Lacan;

INTRODUCAO

Angustia, € um conceito presente na psicanalise que nos permite
compreender a relacdo emocional do individuo no seu devir histérico. No entanto, o
préprio conceito em si possui a sua historicidade, ou seja, 0os seus marcos de
compreensao e entendimento sobre 0 mesmo.

O presente texto busca trazer como leitura e analise o conceito de Freud e
Lacan sobre Angustia, correlacionando a teoria e demonstrando verossimeis
semelhancas do escopo primario tedrico, mesmo através de mudancas extremas
culturais, geogréficas, experiéncia académica, entre outros aspectos.

Para esta pesquisa académica utilizamos o método bibliografico qualitativo,
Rampazzo (2005) que consiste numa em elaborar uma pesquisa bibliografica. Sua
finalidade é a de colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito,
dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de
debates que tenham sido transcritos de alguma forma. Sendo uma pesquisa
qualitativa, ou seja, € um estudo nédo-estatistico que identifica e analisa
profundamente dados ndo-mensuraveis dentro do possivel como: sentimentos,
comportamentos passados, entendimentos de razdes, significados e motivacdes de
um determinado grupo de individuos em relagéo a um problema especifico. Consiste
ainda, na etapa inicial de todo trabalho cientifico ou académico, com o objetivo de
reunir as informacdes e dados que servirdo de base para a construcdo da
investigacao proposta a partir do tema escolhido.

25 Graduando em Psicologia pela Universidade Estacio de Sa da cidade do Rio de Janeiro.
26 Doutorando em Histéria (UFPel). Mestre em Historia (2016) e Graduado em Licenciatura Plena em
Histéria UFPel (2013). Especializacdo em Psicologia e Coaching pela Faculdade Metropolitana-SP
(2020). Atualmente faz parte do quadro de professores convidados do Programa de P6s-Graduagao
da Faculdade de Tecnologia Senac Pelotas-RS.
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Para a pesquisadora Maria Angélica Augusto de Mello Pisetta, a teoria da
angustia em Freud pode ser compreendida a partir de dois momentos: em 1916-
1917. Sendo a mesma, teorizada como:

[...] um afeto que incide posteriormente em relagdo ao recalque, como um
produto deste Ultimo e, num segundo momento, a partir de 1926, quando ela
€ considerada um afeto anterior e causador do recalque. Nesse segundo
momento, portanto, ela € um indicio de que o principio regulador do aparelho
psiquico, que quer a obtencédo de prazer e a evitacdo de desprazer, falhou em
sua acdo. Ela é, pois, um anuncio da faléncia do principio de prazer-
desprazer, jA que é percebida essencialmente como desprazer. (PISETTA,
2008, p. 404)

Neste sentido, podemos perceber que a perspectiva de Sigmund Freud sobre
a angustia € compreendida como sendo aquela em que ha uma auséncia do objeto,
ou at® mesmo pela perda de um objeto, conf
Sintoma e Angwstiao (1926/2014). Por outro
Jacques-Marie Emile Lacan, a Anglstia estaria especificamente relacionada a
presenca do objeto. Observa-se, sobre este Ultimo, a um objeto particular, o objeto
da psicanalise, conforme pode ser visto na sua obra classica intitulada O Seminario,
Livro 10, a Angustia (1962-1963/2005).

Fica claro para nés, ao fazer a leitura das obras que Freud mantém a
designacdo de que é um afeto, ao passo que ressalta que estd claramente
associado a um sinal de perigo no eu, que ocasiona 0 recalcamento: "A postura
angustiada do Eu é sempre o elemento primario e instigador da repressao” (Freud,
1926/2014, p. 44). Por este prisma, nesta altura do percurso de Freud, ele ja nao
destaca a importancia da angustia somente nas neuroses atuais, como também a
coloca, enquanto afeto promotor do recalque nas neuroses de defesa.

Sobre este aspedtho,-«np &rhitgmainkn Ang¥st.i
Freud salienta que desprazer e angustia ndo sao sinbnimos. Apesar da angustia ter
caracteristicas de desprazer, ela ndo possui apenas esta qualidade, apresenta
também atos de descargas (sensacdes fisicas presentes e ligadas a 6Orgaos
espec?2ficos do corpo, como O respirat-rio)
estar inclinados a pensar que angustia se acha baseada em um aumento de
excitacdo que, por um lado, produz o carater de desprazer e, por outro, encontra
alivi o atrav®s de atos de descargao (FREUD, 19

Além disso, é possivel também perceber quadros fébicos nos dois conceitos
sobre a Angustia:

Uma vez que o estado de angustia se estabelece, a angustia absorve todos
0S outros sentimentos; com o progresso da repressdo, e com a passagem ao
inconsciente de boa parte das ideias que sdo carregadas de afeto e que
foram conscientes, todos os afetos podem ser transformados em angustia.
(FREUD, 1909/1996, p. 185).

Assim, percebe-se um notavel constructo teérico proposto por Freud neste
estudo de caso e inferimos ser de suma importancia tedrica, pois foi o pai do Hans
gue enviou cartas para Freud relatando o que ocorria com o filho. Esse estudo de
caso, passou a ser referéncia nas pesquisas de quadros fobicos e assim, o conteudo
disponibilizado por Freud, neste estudo de caso, passou a ser uma referéncia, um
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local de saber que facilitasse a atencao flutuante no que pudesse ter analogia com a
Ang¥%stia existente do APequeno Hanso (1909/1

O CONCEITO DE ANGUSTIA EM FREUD

O termo "angustia® vem do latim i angor, gue g u eamgustdra, z e r 0
estreitamento, apertament oo0. Desde seus pr
preocupando com a questdo da angustia e isto pode ser observado em suas
pesquisas na seguinte passagem do Manuscrito E sendo A Como se or i
angustia? Tudo o que sei a respeito € o seguinte: logo se tornou claro que a angustia
de meus pacientes neur-ticos tinha muito a \
229)

Percebe-se em APequeno KBaomregiétro fete3dard /cdmd Gm
estudo de caso de Freud que fala sobre um relato de angustia e fobia. Sendo a
angustia o produto ou resultado do recalque, segundo o autor em Obras Completas

Vol ume X111, intitul ado @AConfoer °En cai aasn gl¥nsttri oad
O agente que promove o0 recalque, em Al nibi -
uma il us«o e outros textoso (Freud, 1926/ 192

Antes € importante relembrar o estudo de caso de Hans.

Hans era uma crianca de trés anos que foi levado pelo pai para ser analisado
por Freud. Conforme exposto pelo pai, a crianca tinha uma fobia: ele tinha medo de
cavalos. Tinha medo de ser mordido por um cavalo, bem como de cair dos veiculos
de locomocao que eram levados ou conduzidos por cavalos. Hans, segundo o pai,
também trazia consigo um afeto direcionado a mae que se apresentava como uma
excitacao sexual. Freud s6 conheceu pessoalmente a crianca quando ela tinha cinco
anos de idade, antes a comunicacgéo se estabelecia por cartas entre o pai de Hans e
Freud, que era uma supervisao que Freud fazia com o pai de Hans.

Por fim, foi percebido por Freud, que Hans apresentava medo da ideia do
Agrande p°nisd que | he tinha associa-«0 com
pergunt ava com relativa frequ°ncia sobre o fat
do cavalo.

Um dnico pensamento de valor genérico revelou-se a mim. Verifiquei,
também no meu caso, a paixao pela mée e o cilme do pai, e agora considero
isso como um evento universal do inicio da infancia (...) Sendo assim,
podemos entender a for¢a avassaladora de Oedipus Rex (...) a lenda grega
capta uma compulsdo que toda pessoa reconhece porque sente sua
presenca dentro de si mesma. Cada pessoa da plateia foi, um dia, em germe
ou na fantasia, exatamente um Edipo como esse, e cada qual recua,
horrorizada, diante da realizacdo de sonho aqui transposta para a realidade,
com toda a carga de recalcamento que separa seu estado infantil do seu
estado atual. (FREUD, 1897/1996, p. 316).

Freud apresenta duas teorias acerca da angustia, a primeira teoria da
angustia teria se desenvolvido entre os anos de 1905 e 1923, focando na ideia de
gque a angustia reconheceria uma etiologia sexual, por meio do recalque da
sexualidade, que consideraria dois motivos: conflitos psiquicos ou afeccdes
somaticas sem conexao ou origem psiquica. Conforme pode ser percebido No
Rascunho E, sobre a origem da angustia:
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[...] nessa neurose, as coisas se desvirtuam da seguinte maneira: a tenséo
fisica aumenta, atinge o nivel do limiar em que consegue despertar afeto
psiquico, mas, por algum motivo, a conexdo psiquica que lhe é oferecida
permanece insuficiente: um afeto sexual ndo pode ser formado, porque falta
algo nos fatores psiquicos. Por conseguinte, a tensdo fisica, ndo sendo
psiquicamente ligada, é transformada em 0 angustia [...] (FREUD, [1894b],
1996, p.238).

Nesta teoria, Freud destaca que a Angustia é proveniente do Recalque. Como
no caso do APequeno Hanso [ 190éntedOuntfetp onde
para a mae que ndo corresponde com o esperado pela sociedade, em pleno periodo
de idade que Freud nos demonstra a existéncia do complexo de Edipo. A crianca
recalca o afeto pela mae e, a partir deste momento, dar-se-ia 0 surgimento da
angustia da crianca que, em alguns casos, se repete até a fase adulta, pois o
inconsciente reside em um terreno atemporal. Para o inconsciente 0 momento que
houve o sentimento de frustracdo, ou o surgimento da angustia € o mesmo vivido
mesmo vinte ou trinta anos depois. Deixamos a referéncia abaixo, como base para
estabelecer esta primeira percepcédo de Freud sobre a angustia:

Essa for¢a falaz do instinto resulta de um desinibido da fantasia e do
represamento ocasionado pela satisfacdo frustrada. O fato de esse Ultimo
resultado estar vinculado a represséo indica a dire¢cdo em que a verdadeira
importéncia da repressdo deve ser procurada (FREUD, [1915] 1976, p.337-
354).

A segunda teoria freudiana, fala sobre a angustia produzir o recalcamento.
Consta esta perspectiva a partir da nova divisdo do aparelho psiquico apresentada
em 1923 em O Ego e o Id, e de novas revisbes em 1926 em Inibi¢gdo, sintoma e
angustia. Sendo assim, Freud afirma que a angustia estaria instalada no Ego, e seria
reproduzido por um afeto que produz o recalque. Para satisfazer a economia
psiquica do Id, do Superego e da realidade, ao Ego cabe a busca de evitar o
sofrimento psiquico. Freud entdo propde catexias protetoras, como por exemplo, o
mecanismo das fobias e a geracado de angustia.

Voltando ao caso do APequeno Hans o (1909/ 199
perspectiva de Freud acerca da angustia, perceberemos que a angustia sentida pela
crianca na sua fase edipica gerou o recalcamento, como uma forma de protegé-lo da
dor percebida. No entendimento do autor, a formacéo do sintoma seria, portanto, o
resultado concreto de anular a situacdo de perigo ou ameaca sentida pelo sujeito;
essa ideia fica mais clara na passagem:

A anglstia é uma reagcdo a uma situacdo de perigo. Ela é remediada pelo
Ego, que faz algo a fim de evitar essa situac&o ou afastar-se dela. Seria mais
verdadeiro dizer que se criam sintomas a fim de evitar uma situagéo de perigo
cuja presenca foi assinalada pela geracdo de angustia (FREUD, [1926] 2014,
p.88).

Percebemos, desta forma, a angustia como um afeto de sofrimento por parte

do sujeito. Freud (1926/2014, p.74-9 5 ) nos elucida que: A [
aparece como reacdo a falta do objeto, ou separacdo de um objeto bastante
estimado [...] 0. Conf orme estamosdoi |AuPsetgruaennda
Hanso [1909/1996], uma das vias de maior ob

fobias, esse estado emocional, sendo o autor, € sempre de angustia. Sendo assim,
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percebemos a mesma como um afeto de base e, no caso das fobias, tem destaque

importante, ja que o medo é sempre presente, quando a angustia surge. Desta forma

o afeto é percebido por Freudcomo:fia di f eren-a toda decorre d
sdo catexias T basicamente tracos de memdria i, enquanto que os afetos e as

emocoOes correspondem a processos de descarga, cujas manifestacdes finais séo
percebidas como sentimentoso (FREUD, [1915]

Por isso para o autor, um afeto ndo pode ser inconsciente, s6 o que ha

recalque. E conclui com esta frase para a compreensao desta problem8t i c a: Af a
parte da natureza de uma emocdo que estejamos conscios dela, isto é, que ela se
torne conhecida pela consci®°nciao (FREUD, [

Freud conceitua, ndo pode ser recalcado, seguindo um caminho direto para a

consciéncia. Assim a angustia como afeto, ndo sendo recalcada, é sentida pelo
sujeito diretamente, sem atuacdo dos mecanismos de defesa.

N6s assumimos, em outras palavras, que o estado de angulstia é a
reproducéo de alguma experiéncia que reuniu as condi¢cdes para um aumento
do estimulo como o assinalado e para a descarga por determinadas vias, em
virtude do qual também o desprazer da angustia recebeu o seu carater
especifico. No caso dos seres humanos, o nascimento oferece uma
experiéncia prototipica desse tipo e, por isso, nos inclinamos a ver no estado
de angustia uma reproducao do trauma do nascimento. (FREUD, 1926/1975,
p. 133)

O constructo tedrico apresentando até o presente instante, resguarda a
importancia do conhecimento acerca da Angustia, proposta na teoria de Freud, para
gue tenhamos o devido norteamento na experiéncia clinica. Pois no mar do
inconsciente de cada analisando, aguarda na base de um conhecimento profundo
sobre a angustia do analista, a praxis segura para a elaboracéo deste.

O CONCEITO DE ANGUSTIA EM LACAN

O psicanalista Frances Jaques Marie Emile Lacan no seminério de 1962-1963
afirma que em Al nibi-«o, Sintoma e Ang¥%sti ad
exceto sobre a angustia. Lacan, ao criticar a obra, busca uma nova perspectiva, nao
necessariamente associada a perspectiva freudiana sobre a angustia, mas toma as
elaboracdes freudianas como referéncia para elaborar a sua percepcdo sobre o
conceito.

Nota-s e que, em Al nibi-«o, Sintoma e Ang¥%st
gue a angustia € o resultado da perda de objeto (perda da mae, do amor do objeto e
do amor do superego). Por outro lado, para Lacan, o que provoca angustia ndo seria
a falta do seio materno, nem a falta da mae. Portanto, ndo é a perda do objeto, mas
0 gque causa a angustia para Lacan é quando nao ha possibilidade de falta.

Para Jaques Lacan o papel que a méde ocupa na fase edipica oferece
significantes possibilidades através da fala; onde o sujeito passa a interpretar o
mundo através dos significantes que sao fornecidos pela prépria mae ao longo seu
convivio e rotina. Em sintese, um apoio ao sujeito, havendo a diferenca, que torna
possivel a construcdo de um saber sobre si e sobre o grande Outro. A £ no nz2vel
objeto anulado como simbdlico T neste caso pela mae - que a crianca pde em xeque
a sua dependéncia, e precisamente alimentando-s e de nadao -§71199% an, 19
p. 190).
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Interessante atentarmos a participa¢do do pai como influencia na construgcao
conceitual, no qual para Lacan (1956-1957/1995):

Para que o complexo de castracéo seja pelo sujeito verdadeiramente vivido, é
preciso que o pai real jogue realmente o jogo. E preciso que ele assuma a
funcdo de pai sob sua forma concreta, empirica [...]. E na medida em que o
pai, tal como existe, preenche sua fungdo imaginaria naquilo que esta tem de
empiricamente intoleravel [...] que o complexo de castracéo é vivido (LACAN,
1956-1957/1995, p. 374).

Neste caso, Lacan afirma que quando este apoio falha, obscurecendo os
contornos do objeto e do sujeito, surge a angustia. Logo a angustia surge nesta
lacuna de presenca ativa, por causa de certa insuficiéncia que o sujeito se estrutura,
na medida em que o outro também porta esta mesma estrutura falha. Assim, o
surgimento da angustia pode ser compreendido estando ligado a uma pretensa
completude do Outro.

O que provoca a angustia é tudo aquilo que nos anuncia, que nos
permite entrever que voltaremos ao colo. Nao é, ao contrario do que
se diz, o ritmo nem a alternancia da presenca-auséncia da mae... a
possibilidade da auséncia, eis a seguranga da presenca (Lacan,
1962-1963/2005, p.64).

Voltamos ao caso do Pequeno Hans, a suposta angustia seria pelo fato do pai
nao agenciar a castracdo. Hans tem experiéncia de quase ser reduzido a um objeto
gue sera possuido pela mée se de fato isso ocorrer.

Neste cenério, Jaques Lacan [1962-1963/2005, p. 88], a angustia € vista
como sendo o afeto que ndo engana. E, portanto, sendo assim na fobia, como a
vivida pelo pequeno Hans, 0 que se observa é a manutencdo da relagdo com o
desejo na angustia, ou seja: o lugar do objeto € mantido pelo objeto fébico, como o
rg«o reprodutor, o falo. Desta forma o Af
enqguanto n«o h8 a Afalao, a |inguagem para g
Muitas vezes se associa a angustia a davida do obsessivo. Mas no caso da duvida
ndo € 0 que causa a angustia e sim a angustia é a causa da davida. A davida
surgiria entdo, como defesa contra a angustia.

Como podemos compreender a no¢cdo de angustia entdo para Lacan? Pode
ser entendida como quando algo se fez aparecer no lugar, o objeto causa de desejo,
alguma coisa, ndo importa o que, como a representacao da falta. Quando algo surge
no lugar da castracdo imaginaria, para Lacan, € justamente iSso que provoca a
angustia, pois desta forma a falta, falta. Paradoxalmente, contrario ao desejo de
reformulacdo da compreensédo de angustia proposta por Freud, é justamente esta
perspectiva de Lacan que da o verdadeiro sentido do que Freud afirma ser a perda
de objeto em relacdo a angustia. (1962-1963)

CONSIDERACOES FINAIS

Apoés as reflexdes das obras dos dois autores, entendemos que segundo
Lacan, a Angustia é o Unico afeto que ndo engana.
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Seja na concepcao da falta do objeto, seja na concepcdo da presenca do
objeto, seja na falta da falta do objeto. Esta afirmativa esta presente também na
perspectiva freudiana, apesar de nunca ter expresso esta frase.

Concluimos este texto deixando claro que € uma proposta de um recorte
humilde intelectual, e reconhecemos as possibilidades que podem gerar a partir de
ampla pesquisa sobre a perspectiva histéria sobre a angustia noutro momento.

Por outro lado, tais reflexdes ainda nos suscitam novas e pertinentes
questdes como: Existe uma interface no conceito de angustia através do tempo?
Como os autores de diferentes épocas tratam o assunto e o que lhes influencia?
Como o conceito de angustia pode esclarecer pessoas em suas proprias
inquietacbes?

Supomos que seja de suma importancia se delinear sobre este tema,
principalmente atualmente onde o senso-comum devora férmulas instantaneas de
felicidade e prosperidade, e cada vez mais as pessoas se demonstram apaticas das
questdes fundamentais que norteiam nossa existéncia no convivio em sociedade ao
longo do tempo.
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A RECEPCAO DA BNCC PELOS PROFESSORES DAS ESCOLAS PUBLICAS DO
ESTADO DA BAHIA [NTE19]

Janaina da Conceicdo Santos Dias Almeida?’
Kellen Jacobsen Follador?®

Resumo: O presente trabalho teve como objetivo identificar como professores
atuantes no Ensino Médio de escolas publicas receberam a Base Nacional Comum
Curricular [BNCC]. Contribuiram com esse estudo educadores integrantes do
quadro docente do Nucleo Territorial de Educacédo 19 [NTE19] do Estado da Bahia e
em efetivo exercicio. O caminho percorrido entre a reflexdo sobre o documento-base
e as questdes referentes a recepcdo desse na escola contribuiu para 0 pensar o
papel do professor nesse processo.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Estado da Bahia; Ensino Médio

Introducéo

Durante muito tempo, a Educacdo vem sendo vista como o elemento capaz
de transformar a realidade econ6émica e social de paises de economia capitalista
periférica, como o Brasil. Segundo essa visdo, por meio da ampliagdo do acesso,
cada vez maior, de um contingente de pessoas ao conhecimento, as desigualdades
sociais diminuiriam e as oportunidades seriam disputadas em igualdade. A escola,
dessa forma, seria 0 palco onde essa transformacéo se iniciaria e ganharia forca.
Contudo, a medida que convivem, cada vez mais perto, com a vida, a justica e a
dignidade negadas a alunos das camadas mais populares da sociedade, 0s
docentes tém sido levados a duvidar da visdo sagrada, messianica das ciéncias e
tecnologias que sdo obrigados a ensinar; renegando, assim, o carater redentor das
competéncias e da racionalidade cientifico-técnica de que séo profissionais e que 0s
curriculos impdem de forma acritica (ARROYO, 2011).

Nesse tocante, se, de um lado, a educacédo i especialmente a de nivel médio
I no Brasil é contada revelando avancos significativos no que diz respeito ao acesso
e as politicas de financiamento i ainda que delineadas e conduzidas de maneira
intuitiva, desarticulada e insuficiente para atender as necessidades educacionais; por
outro, o sucateamento das escolas, a falta de uma identidade clara para essa
modalidade e a baixa qualidade do ensino sdo elementos que contribuem para a
desconfianca e despontam como fortes indicativos de um quadro preocupante.
Baseando-se nos baixos indices alcancados em programas de avaliacdo externa
gue visam qualificar o ensino escolar por meio de indices numeéricos, as discussdes
sobre a qualidade do Ensino Médio no Brasil ttm apontado para uma possivel Crise
no Ensino Médio, como se todos os problemas da/na Educacdo pudessem se
restringir tanto a nimeros quanto a essa modalidade de ensino.

Nesse contexto, Koritiake (2010) chama a atencao para a forte influéncia de
organismos internacionais na educagéao brasileira que, atendendo a recomendagdes
de agéncias financiadoras internacionais como o Banco Mundial, o Fundo Monetario
Internacional [FMI], a Organizacdo das Nag¢fes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e

27 Professora de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa do Centro Juvenil de Ciéncia e Cultura de Feira
de Santana (Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia SEC-BA); Mestre em Educacdo pela
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Pés-graduada em Gestdo Escolar pela USP/SP.
28 Doutora, mestre e licenciada em Histdria pela UFES. Doutoranda em Educagéo pela FEUSP.
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a Cultura [UNESCQ], além de agéncias nacionais, comeca a ser considerada numa
perspectiva quantitativa na qual os indices numéricos, apontados por meio das
avaliacoes de desempenho, ganham destaque progressivamente. Assim, por ser um
campo de disputas permanentes, o curriculo passa ser o foco das mudancas, por
acreditarem que é a via mais maleavel e menos estrutural para se buscéa-las e
mesmo obté-las. Se ha problemas na educacdo, pensa-se logo se tratar de um
problema curricular e, consequentemente, passa-se a adequar o curriculo escolar a
interesses. Um exemplo disso aparece no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio [DCNEM], de 2011, que destaca como uma das finalidades de
ensino a inser¢do social no mundo produtivo.

Nao bastassem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
[DCNEM] como marcos reguladores das acdes educacionais nas escolas, trazendo
orientagfes explicitas de como estas devem ser pensadas e conduzidas, a Base
Nacional Comum Curricular [BNCC] do Ensino Médio emerge, aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacdo em 04 de dezembro de 2018. Homologada em 14
de dezembro do mesmo ano pelo entdo ministro da Educacao, Rossieli Soares, em
meio a polémicas, a BNCC surge como um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos 0s
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica.
Destarte, passa a ser considerada ndo apenas como eixo norteador dos curriculos
dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, como também as
propostas pedagodgicas de todas as escolas publicas e privadas de Ensino Médio,
em todo o Brasil, devendo ser implementada em até dois anos apés a data de
homologacéo.

Ao longo destes dois anos antecedentes da entrada em vigor da Base, deve-
se ocorrer a formulacdo ou adaptacédo dos curriculos locais segundo as orientacdes
do documento, a implantacdo de programas de formacdo dos professores em
servico para a implementacdo da BNCC, a adaptacdo do material didatico e a
criacdo de novos recursos alinhados a Base, a revisdo das matrizes de avaliacao,
entre outras etapas fundamentais para que ela possa sair do papel. Desde 2017, o
Ministério da Educacao [MEC] vem se esforcando para estabelecer um processo de
didlogo com os sistemas e as redes de ensino sobre as principais etapas da
implementacédo e a preparacdo necessaria para cada uma delas.

O fato é que, mesmo tendo passado trés anos do inicio das discussdes e das
consultas publicas para a elaboracdo do texto da BNCC e, aproximadamente, um
ano da sua homologacdo®® 1 restando pouco menos de um ano para a
implementag&o nas escolas de Ensino Médio i, muitos docentes i que na pratica
serdo 0s responsaveis por essa implementacdo i ainda estdo alheios ao texto; seja
por desconhecimento da homologacdo da versdo final do texto, seja por nédo
entendimento daquilo é abordado ou mesmo de como fazer a transposicdo dessa
teoria para a pratica.

Nesse sentido, levando em consideragdo nao apenas todo 0O exposto
anteriormente, mas também o0s novos desafios que emanam do mundo
contemporaneo somados aos desafios anteriores que precisam ser observados e
enfrentados por aqueles que sdo encarregados de educar, orientar, intervir, propor,
construir, compreender e implementar, tornou-se relevante propor um trabalho de
pesquisa que intentasse identificar as duvidas de professores acerca do documento
e as possiveis dificuldades de implementacdo da BNCC, investigando o real alcance
da Base dentro do grupo de professores e a leitura que esses fazem desse
documento. Sendo assim, a questdo norteadora do tr abal ho f oi

29 A pesquisa foi desenvolvida entre fins de 2019 e inicio de 2020.
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recebida nas escol as pDestartes eiscstiu-gg manfsd qusi onai s
entendimento os profissionais tém sobre ela como também quais as possiveis
dificuldades para a implementacdo da mesma.

A coleta de dados

No desenho metodoldgico dessa pesquisa inicialmente, foram utilizadas trés
fontes de evidéncias: bibliografias sobre o tema, o documento (a BNCC) e o
qguestionario online (um formulario, contendo questdes subjetivas e objetivas,
el aborado no fGeoglaenedDbasai sponi bilizada pe
praticidade comunicativa, o questionario foi enviado aos/as professores/professoras
participantes via redes sociais).

Sobre as evidéncias bibliograficas que incidiram na construcao inicial dessa
pesquisa, fez-se uma breve busca no Painel de Informagdes Quantitativas do Banco
de Teses e Dissertacbes da Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel
Superior [CAPES]. Os dados obtidos referem-se, a principio, a informacdes
guantitativas sobre teses e dissertacfes defendidas no Brasil, nos anos de 2015 e
2018, e dispostas na Plataforma Sucupira, que apresentavam como descritor a
palavra BNCC. Infelizmente, como fator negativo, o Painel de Informacdes
Quantitativas ndo oferece a opgéo de pesquisar por termos ou palavras conjugadas,
apresentando, dessa maneira, limitacdo no levantamento de trabalhos ja
realizados/publicados.

Como havia o interesse por trabalhos produzidos sob as tematicas BNCC,
professores, implementacao e desafios, tendo a base consultada apontado, para o
periodo escolhido, 165 pesquisas (143 dissertacfes e 22 teses) com o descritor
BNCC, a solucdo encontrada foi busca-los diretamente, observando-se cada um dos
165 titulos. Nesse sentido, apenas duas pesquisas atenderam aos critérios: A
dissertacdo intitulada Desafios para a implementacdo da base nacional comum
curricular, de Nakad (2017), que traz um levantamento dos principais modelos
tedricos de implementacdo de politicas publicas, o contexto do tema no Brasil e o
resultado pratico em outros paises que ja adotaram uma base curricular comum; e a
tese de Costa (2018), intitulada Base Nacional Comum Curricular como politica de
regulacdo do curriculo, da dimenséo global ao local: 0 que pensam os professores?,
que procurou analisar a tessitura de construcdo da BNCC do Ensino Fundamental
em seu aspecto global, nacional e local, tendo como cenario a rede municipal de
educacdo de Soure-PA. A intencédo era apontar reflexdes sobre esse processo de
elaboracdo da BNCC, ao analisar a construcdo da referida base, em seu aspecto
macro, meso e micro, 0 que, segundo ela, resultou na possibilidade de identificar
diversos conflitos e disputas em torno dos sentidos da politica e, consequentemente,
pelo controle politico-econémico da Educacao

Estendendo a busca a plataf or ma AScientific El ectro
[SCiELO], biblioteca eletronica que abrange uma colecédo selecionada de periddicos
cientificos brasileiros, foram encontrados dois artigos que atendiam aos descritores
ja mencionados: Uma visao critica sobre a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular em consonancia com a reforma do Ensino Médio, que discute o0 processo
de implantacdo da BNCC na perspectiva da Reforma do Ensino Médio, partindo de
uma breve analise do contexto historico das reformas no sistema educacional
brasileiro nos séculos XX e XXI que culminaram na Base e na Reforma do Ensino
Médio (Branco et al., 2018); e Reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular
[BNCC]: caminhos para sua efetivagdo no municipio de Senador José Porfirio no
Para, que traz uma breve contextualizagdo a respeito da elaboracdo da Base e sua
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proposta, refletindo sobre conceitos basicos para o entendimento do documento; e
uma descricdo sucinta do processo de reformulacdo curricular no municipio de
Senador José Porfirio, no Para (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2019).

Embora tenham atendido aos critérios de busca inicial, nenhuma das
pesquisas encontradas e apresentadas dialoga diretamente com o tema dessa
pesquisa A recepcéo da nova BNCC nas escolas.

O locus escolhido para a realizacdo dessa pesquisa empirica foram escolas
publicas do estado da Bahia pertencentes, preferencialmente, ao Nucleo Territorial
de Educacéo 19 [NTE19]. A Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia [SEC-BA]
possui 27 Nucleos Territoriais de Educacéo que ndo s6 representam a Secretaria na
administrac@o regional e recebem apoio da sede, mas também desenvolvem
programas que fortalecem a acdo da Secretaria de Educacao junto aos municipios
do Estado. Os Nucleos acompanham os Territorios de Identidade da Bahia conforme
decreto n° 15.806 de 30 dezembro de 2014, que dispde sobre a organizacao
territorial dos Nucleos Territoriais de Educagéo, e da outras providéncias.

Com o objetivo de identificar prioridades tematicas definidas a partir da
realidade local, possibilitando o desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as
regides, o Governo da Bahia passou a reconhecer a existéncia de 27 Territérios de
Identidade, constituidos a partir da especificidade de cada regido, com base no
sentimento de pertencimento expresso pelas proprias comunidades, através de suas
representacfes. O Nucleo Territorial de Educacdo 19 [NTE 19], cuja sede esta
localizada na cidade de Feira de Santana, é responsavel por 105 escolas localizadas
nos 18 municipios do Territério de Identidade do Portal do Sertdo. Conforme pode
ser visto na Figura 1, sdo municipios que integram o NTE 19:
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Figura 1. Municipios do NTE 19
Fonte: Governo do Estado da Bahia (2020)

Visto que a BNCC precisa ser implementada a partir de 2020 pelas escolas e
0os NTEs assumem o lugar de responsavel tanto pela formacdo continuada de
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Coordenadores Pedagodgicos e de professores quanto de norteadores desse
processo, espera-se que as respostas as questbes levantadas nessa pesquisa
possam se constituir como possiveis indicadores a serem considerados pelo NTE
19, lécus da pesquisa, na elaboracdo de oficinas pedagdgicas com funcéo
formadora nas escolas da rede.

Nesse sentido, em consonancia com as perspectivas tedrico-metodoldgicas
do estudo de caso, a pesquisa contou com a participacdo voluntaria de vinte e um
professores de diversas areas do conhecimento, cinco coordenadores pedagdgicos
e dois gestores, todos integrantes do quadro docente do Nucleo Territorial de
Educacao 19 [NTE19] e em efetivo exercicio, convidados virtualmente mediante uma
breve explanacéo sobre a pesquisa e seus objetivos. Cada municipio integrante do
NTE 19 teve, pelo menos, um professor respondendo ao questionario. Sobre o0s
coordenadores pedagogicos, trés deles, foram convidados verbalmente e também
receberam explanacdo sobre a pesquisa e seus objetivos. A participacdo na
pesquisa foi condicionada a assinatura digital do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido [TCLE].

Os modos e os instrumentos de producéo e coleta de dados assim como a
analise que se fez deles nao foram dissociados da forma de compreendé-los; visto
gue, segundo Mascarenhas (2015), a posicdo do pesquisador precisou ser vista
tanto como parte de uma rede de significagdes quanto como produtora de sentidos
na mediagcdo com a realidade investigada. Isto implica dizer que o retrato da
realidade demonstrada nesse texto foi também uma interpretacdo dela, visto que,
durante o percurso da pesquisa, o pesquisador, tomando como base conhecimentos
tedricos, norteada por sua sensibilidade, intuicdo e experiéncia, precisa seguir seu
préprio caminho, fazendo escolhas, renlincias, combinacdes e ajustes.

Isso posto, vale ressaltar que os procedimentos de analise dos dados
produzidos nesta pesquisa levaram em consideracdo a complexidade dos elementos
i de ordem pessoal, relacional e contextual i que permearam o0s discursos e
sentidos emergentes nos textos lidos e no questionario, considerando, nesse
movi mento din©mico, que o0os Adadoso n«o
0 processo, inclusive nos recortes feitos pela pesquisadora. Um processo delicado
gue requer meta-analises, pois estando também imersa em sua propria rede de
sentidos, a pesquisadora precisa estar atento para ndo se deixar capturar por ela
(MASCARENHAS, 2015).

O processo interpretativo dos dados demandou o esforgo de fazer conexdes
entre os diversos conhecimentos disponiveis contextualizando-os dentro de uma
dindmica social que ndo exclui os elos entre a sociedade, o documento, 0s
professores e a escola. Na tentativa de estabelecer essas conexdes, partiu-se da
compreensao dos dados enquanto préticas discursivas, socialmente construidas e
gue se constituem maneiras a partir das quais 0s sujeitos produzem sentidos e se
posicionam em relac¢des sociais cotidianas (SPINK, 2013).

Desse modo, para a sistematizacdo das informacdes, foram realizadas varias
leituras ndo s0 da Base e dos textos que versam sobre ela, mas também dos
materiais coletados a partir do questionario e que revelaram evidéncias do modo de
pensar, sentir e agir do sujeito, que, como ser mediado pela histéria, se apossa das
caracteristicas de sua cultura e as transforma em funcfes psicologicas, aspectos
afetivos e cognitivos da realidade da qual faz parte (AGUIAR; OZELLA, 2013).
Foram considerados como sentidos emergentes aqueles que apareceram a partir da
leitura dos dados levando em conta a forca da repeticdo, as contradicbes, 0s
silenciamentos, as inconclusdes e, principalmente, a carga emocional
(MASCARENHAS, 2015) presente nos discursos dos interlocutores. Apos a leitura
dos materiais coletados e da identificacdo dos sentidos emergentes, em um
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movimento descritivo-interpretativo, 0os recortes discursivos foram organizados e
estruturados a partir dos nucleos: conhecimento/leitura, entendimento, planejamento
e desafios.

Resultados e Discussao

A elaboracdo da BNCC teve inicio em 2015 com reunibes de estudo e
consulta publica para a sua criagcdo. A partir dessas oitivas, em marco de 2016,
publicou-se a primeira versao da Base sem que as discussdes, mediante consulta
aberta a participacdo publica e seminarios com professores, gestores e
especialistas, em torno dessa versdo preliminar, cessassem pelo pais. Assim, ainda
em 2016, obteve-se a elaboracédo e publicacdo da segunda versdo da BNCC. Com o
prosseguimento das discussdes em torno da segunda verséo, o resultado culminou
na elaboracdo da terceira e ultima versdo do documento, entregue ao Conselho
Nacional de Educacdo [CNE] e aprovada em 2017. Nessa versao, aprovada pelo
CNE, ficava pendente a parte que se referia a etapa do Ensino Médio, aprovada no
primeiro semestre de 2018.

Diante do desafio que se descortina a comunidade escolar, considera-se
rel evante entender 0 gue 0S professores S @
curricularo a fim de identificar se essa po
professor € 0 agente que implementara as acées concretas da politica, a partir das
negociacdes, discussodes, disputas e trocas estabelecidas para que essas sejam
materializados em diferentes espacos e tempos (COSTA, 2018). Por essa razao, o
primeiro passo na identificacdo de como a BNCC foi recebida nas escolas por seus
profissionais é perceber qual 0 acesso/a compreensdo que esses teceram sobre o
conteudo do documento, visto que uma compreensao efetiva daquilo que, de fato, é
proposto pela BNCC possibilitar4 explorar autbnoma e criticamente as mudancas e
intervencdes impostas a escolarizacao

Nesse sentido, embora transcorridos trés anos do inicio das discussdes e das
consultas publicas para a elaboracdo do texto da BNCC e um ano da sua
homologacédo 1 restando, aproximadamente, um ano para a implementagédo nas
escolas de Ensino Médio, ao serem inicialmente questionados se ja haviam
realizado, em algum momento, a leitura da Base, a grande maioria dos docentes
participantes desta pesquisa apontou ter lido o documento, mas sem muita
compreensdao do mesmo; seja por ter feito uma leitura superficial, seja por
dificuldade de entendimento da proposta do mesmo e sua transposi¢ao tedrico-
pratica.

Esse dado aponta para a critica feita por Branco et al. (2018) em relacdo a
elaboracdo do documento. Segundo Branco et al. (2018), por tras dessa cortina de
grande consulta e participacéo, de construcao coletiva e legitimacdo da democracia,
divulgada pela midia, estd um arremedo de participacdo, que na pratica apenas
contribuiu para legitimar os interesses de organismos internacionais, instituicoes
financeiras e empresas nacionais que visam manter e fortalecer suas ideologias de
sociedade e de mercado. Além disso, os autores destacam que é necessario
observar que, no percurso que o Governo Federal optou por percorrer, as alteracbes
nao tocam em aspectos cruciais como financiamento, estrutura das escolas, evasao
dos alunos e condi¢bes de trabalho dos professores, estando mais direcionadas
para a formacéo flexivel e aligeirada, assim como para o aumento de parcerias que
conduzem a terceirizacdo e a privatizacdo, de modo a aplicar recursos publicos em
instituicoes privadas.

A Associagdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educagéo [ANPED]
também teceu criticas & forma como a participacdo popular foi utilizada para
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legitimar o processo de elaboragéo textual da BNCC. Em documento publicado, a
Associacao explicita detalhadamente acdes e posicionamentos da mesma em torno
da Base. De acordo com a publicacdo, especialistas, intelectuais, associacdes da
sociedade civil e professores, que inicialmente ocuparam esse espaco discursivo,
foram sendo substituidos na elaboracédo da verséo final do texto, finalizado com a
presenca macica do MEC e das Fundacdes, representantes de empresas e grupos
privados. Por essa razdo, a ANPED, apontando omissbes ostentadas pela versao,
considera o texto como um documento que nao reflete a diversidade do dialogo
estabelecido em muitas contribuigcdes e que tampouco demonstra uma relagdo com
o que foi discutido, produzido e materializado nas politicas educacionais no Brasil na
altima década. Fato que reitera a volta de reformas e politicas educacionais
pensadas em gabinete, descoladas da escola e dos seus sujeitos e inspiradas nos
mercados para abduzir o carater publico da escola publica (ANPED, 2017).

As criticas feitas por Branco et al. (2018) e pela ANPED (2017) podem, de
repente, justificar um outro dado com relacdo ao nivel de conhecimento possuido
sobre as orientacdes apresentadas na BNCC. Ao serem indagados sobre o nivel de
conhecimento em relacdo as orientacdes trazidas pela Base, devendo responder
utilizando uma escala de 0 a 4 (nenhum e muito bom, respectivamente), as
manifestacbes apresentadas pelos docentes demonstraram que estes ainda nao tém
um bom conhecimento sobre a BNCC, fator que, por sua vez, faz-se extremamente
importante, j& que é a BNCC que designa tanto os direitos e os conhecimentos
guanto as competéncias e 0s objetivos de aprendizagem, que conduzem/deverao
conduzir a aprendizagem dos estudantes, em relacao aquilo que precisam aprender
ao longo da sua jornada escolar, independente da regido em que moram (BRASIL,
2018). A falta de dominio daquilo que é proposto pelo documento, ou mesmo o
desconhecimento de conceitos por ele defendidos, como apontado pelos
professores, pode comprometer ndo apenas uma postura critica, mas também o
entendimento e a implementacao do mesmo.

Contudo, esse dado emergente na pesquisa parece, aparentemente,
caminhar de encontro a um outro: 90% dos participantes salientaram ja ter
participado de algum estudo ou discussao sobre a BNCC na escola onde trabalham.
Num breve relato, apontaram os esforcos das escolas em promover, nas jornadas
pedagdgicas e atividades complementares [AC], discussfGes e estudos sobre a
tematica, além dos encontros de formacdo promovidos pelo NTE19 a gestores e
coordenadores pedagogicos:

Ha dois anos a escola tem promovido discussdes sobre a tematica nas
Jornadas Pedagogicas e eventualmente nos horarios de Atividade
Complementar (Professora A, Conceic¢ao do Jacuipe).

Participei de um grupo de discussédo convocado pelo NTE para debater a
base (Professor X, Conceicdo da Feira).

Reunido de Formacéo continuada com Coordenadores de outras escolas da
rede, a BNCC ja foi tema diversas vezes das reunifes de AC, também a
Jornada Pedagogico 2018 e 2019 trouxeram esse tema para discussdo e na
ocasido palestrantes trouxeram suas experiéncias para compartilhar com o
grupo (Coordenadora E, Feira de Santana).

A discusséo foi feita com base no material produzido pela SEC na jornada
pedagégica e ACs, inicialmente com todos os professores e depois nas
areas (Professora O, Santa Béarbara).

Em seu texto, a BNCC (2018) destaca, dentre os aspectos relevantes para
que a proposta seja efetivada com éxito, o papel do professor e da sua formacao;
entretanto, como visto nas narrativas anteriores, tem sido legado a escola o papel de
criar, ainda que tateando, mediante busca de possibilidades/ experimentacdes,
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condicdes para a atuagdo de seus docentes nesse novo cenario. Essa busca por
condicbes incide, por exemplo, na forma como essas discussdes e estudos tém sido
tecidos e que podem néo estar ajudando a dirimir as duvidas que muitos apresentam
sobre o documento:

O estudo foi realizado e ainda esta sendo visando a criacao dos itinerarios
formativos da escola. Mais ainda, visando especificamente os professores
nao ficarem excedentes de carga horaria. Vale ressaltar que a preocupacao
maior esta entre a equipe gestora e a coordenacdo (Coordenadora Y,
Coracéo de Maria).

Na verdade foi apenas um esclarecimento sobre as mudancas que
ocorrerdo no curriculo por causa da nova Base Nacional Curricular (Gestora
I, Feira de Santana).

Estudamos brevemente a estrutura das competéncias e habilidades de cada
area (Professora W, Amélia Rodrigues).

A preocupacado com o futuro do professor face a essas mudancas trazidas
concomitantemente pela BNCC e pelo Novo Ensino Médio®° foi recorrente nas falas
dos docentes e coordenadores. Se, de um lado, € preciso repensar o curriculo,
apropriar-se da BNCC e das novas formas de ensinar para garantir ao aluno o seu
direito de aprender e estabelecer transic6es intempestivas entre o velho e o Novo
Ensino Médio; por outro, € preciso assegurar ao professor o seu direito a trabalhar,
tdo instavel atualmente com o fechamento de escolas publicas devido ao processo
de reordenamento da rede escolar no estado da Bahia.

A partir da adesdo da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia ao
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, do Ministério da Educacédo [MEC], 565
escolas da Rede Estadual da Bahia, intituladas de escolas-piloto, deram inicio, em
2020 a implementacdo do processo de flexibilizacdo curricular nas 12 séries do
Ensino Médio. Esse mesmo processo de planejamento da flexibilizac&o curricular sé
sera iniciado nas escolas que ndo estdo no grupo piloto a partir de 2021 (BAHIA,
2019). No NTE19, séo 21 escolas-pilotos, construindo o pensar-fazer pedagoégico
dividido, inicialmente, entre 0 modelo velho do Ensino Médio (22 e 32 séries) e 0
Novo Ensino Médio (12 série). Dessas escolas, algumas tém ainda um desafio extra
por estarem inseridas no Programa de Educacédo Integral [ProEl], com atividades
iniciadas também em 2020.

Além disso, embora reja as aprendizagens essenciais para todas as etapas e

modali dades da Educa-«0 BS8sica brasil ei

m®di oo difere daquele adotado par a #degid
a oferta obrigatéria apenas dos componentes Lingua Portuguesa e Matematica, nas
trés séries do Ensino Médio, atrelando os demais componentes curriculares a um
trabalho interdisciplinar. Assim, a organizacao curricular dessa etapa do ensino deixa
de ser por disciplinas e passa a ser por areas de conhecimentos: Linguagem e suas
Tecnologias (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa),
Matematica e suas Tecnologias (Matemética), Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica), e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia).

Segundo Cazumba (2018), ao trazer os demais componentes curriculares do
Ensino Médio dissolvidos nas areas de ensino, o documento favorece que diversos

30A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma
mudan¢a na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola e
definindo uma nova organizacdo curricular que contemple uma Base Nacional Comum Curricular
[BNCC] e a oferta de itinerarios formativos a escolha dos estudantes, com foco nas areas de
conhecimento e na formacéo técnica e profissional.
(http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361)
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conteudos, excetuando-se os de Lingua Portuguesa e de Matematica, sejam
negligenciados pelas escolas, que poderdo privilegiar, como importante a ser
aprendido pelos estudantes, apenas o que € obrigatério na Base, interferindo
diretamente na formacdo do pensamento critico dos alunos, devido a auséncia de
determinados conhecimentos relevantes nesse processo, como os da Educacao
Fisica (sua area de atuacéo e pesquisa). Dessa forma, a escola ndo se compromete
com a apreensao da realidade e/ou com o necessério desenvolvimento de um senso
critico enquanto potencial transformador nos estudantes, mas com uma formacéao
que intenta molda-los aos desejos e interesses da sociedade vigente (MARSIGLIA,
2017).

Tantas mudancas acontecendo ao mesmo tempo e com pouca estrutura para
entendimento e assimilagcdo das mesmas apontam uma possivel justificativa para as
dificuldades encontradas no entendimento do texto da BNCC e na propria
transposicdo da teoria para a pratica, apontadas pelos docentes. Ao serem
guestionados sobre as a¢bes que tém realizado no planejamento de seus trabalhos
pedagogicos em relacdo as diretrizes apontadas na Base, muitos tém se
demonstrado perdidos nesse esfor¢o individual de aplicacdo préatica das diretrizes.
Nesse processo de tomada de decisdo, entre as acdes estdo: a espera pelas
orientacdes do livro didatico, a busca por formacdo continuada, a construgdo do
plano de curso a partir do préprio entendimento da base e a auséncia momentanea
de planejamento.

Ainda néo realizo pois o livro didatico ndo estd adequado a Base Curricular
Comum (Professora U, Ipecaetd).

Estamos fazendo escuta com os professores, alunos e comunidade, estamos
estudando o documento em areas de conhecimento (Coordenadora Y,
Coracéo de Maria).

Formacédo continuada envolvendo a equipe escolar. Reunido de pais
(Gestora |, Feira de Santana).

Procuro adequar, dentro do possivel e do meu entendimento sobre a BNCC,
o planejamento de aulas a nova proposta. No entanto, reconhego que devo
me aprofundar mais sobre 0 assunto para que isto se torne mais efetivo
(Professora G, Sao Gongalo dos Campos).

Tenho feito as adaptacdes (Professora O, Santa Barbara).

Ac¢0es voltadas para um trabalho interdisciplinar e também contetidos acerca
do mundo do trabalho (Sociologia do Trabalho) (Professora Z, Feira de
Santana).

Tenho procurado estar sempre atenta as diretrizes da BNCC para selecionar
os contetidos que devem ser trabalhados além de buscar contemplar as
competéncias e habilidades adequadas para cada um dele (Professora C,
Anténio Cardoso).

Todas as acbes estdo previstas para o0 ano seguinte (Professora A,
Conceigédo do Jacuipe).

Estamos ainda na fase de estudo e compreensdo do documento
semanalmente nos ACs. A nossa escola ainda nem foi contemplada, foram
selecionadas algumas para serem piloto, ndo temos nem ideia de quando
chegard aqui estas mudancas. Mas estamos nos preparando (Professora K,
Irard).

Parte dos professores que contribuiram com a pesquisa apontava a presenca
da BNCC em seus planejamentos; mas, ao serem indagados como essa se fazia
presente, apontavam os conteudos de suas respectivas areas de atuacdo e as
competéncias e habilidades adequadas a eles, nao fazendo referéncia a como esses
conteudos dialogavam com o desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC.
E o que Duarte (2010) aponta como sendo certo relativismo pedagdgico, que
influencia diretamente o curriculo escolar e que, como consequéncia, leva a
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presente fragmentacdo e mesmo a silenciamentos. E questiona: Como definir-se um
curr2culo comum a todos se n«o BARTE 2080).uma r e
Tal problematica reflete bem os dilemas de quem vivencia cotidianamente o

ambiente escolar; pois, sendo o trabalho educativo uma atividade cujas intencdes

séo regidas por fins, a decisdo de determinar quais conteudos devem emergir e

permanecer e quais devem ser relegados a propria sorte/interesse nao é facil de ser

tomada, especialmente no obscurantismo.

Além disso, postergar a insercdo da BNCC nos planejamentos docentes
também apareceu de forma recorrente e aludindo ao fato de as escolas ndo serem
piloto. Outro entendimento equivocado da Base, visto que estar, nesse momento,
incluso na fase de transicdo para o Novo Ensino Médio [NEM] como escola-piloto
nao é a premissa base para o desenvolvimento das diretrizes do documento, como
demonstra um dos participantes:

Muitas das competéncias da BNCC, eu ja tinha o habito de fazer. Procuro
estimular o aluno a pensar no seu projeto de vida, fazendo atividades que os
fagam refletir a cerca dos valores sociais, emocionais e éticos. Nosso objetivo
é formar cidadaos preparados para os desafios do mundo, o que é uma
tarefa dificil diante da realidade do cotidiano de cada um (Professora W,
Amélia Rodrigues).

O gatilho para o didlogo com a BNCC nos planejamentos ndo deve ser nem
0s conteudos nem a implantacdo do NEM i que a refor¢ca, mas o cotidiano intra e
extramuros da escola e como preparar cidaddos para viverem e intervirem ética e
criticamente nele, reconhecendo, sobretudo, os diferentes posicionamentos sociais e
repertdrios culturais presentes nas salas de aula e as relagdes de poder entre eles.

Destarte, essa busca pelo entendimento que os professores possuem sobre a
BNCC né&o se configurou como um movimento ingénuo. A presenca, a auséncia ou
0S equivocos desse/nesse entendimento apontam pistas sobre a possivel e efetiva
aderéncia dessa politica curricular (COSTA, 2018) na/pela escola, jA que séo 0s
docentes que, na pratica, atuardo como agentes de implementacdo das acles
concretas da pol2tica (COSTA, 2018) . A mobi l
ideal i zado, o model o oficializado e o model o c
a tessitura de significados e de materializacdo da BNCC nos diferentes contextos
(PEREIRA; ALBINO, 2015).

Nesse contexto, ainda intentando contemplar os objetivos dessa pesquisa, 0s
docentes e coordenadores pedagogicos apontaram também alguns desafios que
emanam desse/nesse cenario de mudancas e dificultam (podem dificultar) a
implementacdo da Base nas escolas publicas estaduais que integram o NTE19.
Dentre os desafios levantados por eles, nao faltaram criticas ao documento e como
esse deixa de fora elementos educacionais importantes, como a Educacdo de
Jovens e Adultos [EJA], o real contexto educacional das escolas, falta de clareza
sobre as mudancas propostas, a disponibilidade de recursos:

O principal desafio, para mim, é a prépria BNCC. Sendo um texto elaborado
por um pequeno grupo, que ignorou as demandas e os anseios de muitos
atores sociais ligados a educagcdo, a Base ndo me parece legitima
considerando o contexto educacional real das escolas brasileiras. Esta € uma
opinido ndo s6 minha, como também de muitos outros professores e
pesquisadores da &rea. Considerando isto, o texto enfrentara varios
obstaculos para sair do papel e pisar no chdo da escola, tais como: a falta de
conhecimento sobre a base pelos professores; a fraqueza na articulagdo da
Base com a reforma do ensino médio; o relativo atraso nas acbes de
familiarizagdo da BNCC entre os professores (Gestor G, Feira de Santana).

Eu acredito que o fato das discussdes terem acontecido em um curto prazo
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comprometeu a compreensdo da BNCC e também algumas opinides dos
docentes ndo foram contempladas no documento. Entdo, a falta de certa
democratizagcao (embora propaguem o contrario), a BNCC possui inUmeras
deficiéncias, a iniciar pela pouca atencdo dada a EJA e a propria politica da
EJA do Estado da Bahia e a auséncia total do governo federal em relagédo a
esta modalidade de ensino (Professora S, Feira de Santana).

Diante das contradicdes presentes no documento, o maior desafio é a
distribuicdo dos componentes curriculares no ensino médio. Aliado a isso, a
composicao de um curriculo que se adeque as necessidades dos alunos e
promova uma ensinagem significativa (Professor X, Conceicao da Feira),

A disponibilidade dos recursos necessarios para implementacéo responsavel,
a valorizacdo da educagédo publica e de qualidade e a contextualizagdo das
especificidades de cada realidade escolar (Professor D, Agua Fria).

O papel do professor face a implementacdo da BNCC nas escolas também foi
apontado como desafio, seja pela necessidade de conhecer mais a proposta, seja
pela aceitacdo das mudancas que ela gera no seu pensar-fazer pedagogico.

Diante desse contexto, o professor aparece, metaforicamente, como ponte,
qgue liga duas extremidades 1 a teoria e a pratica i enquanto igualmente as separa,
chamando a atencdo para a necessidade de se refletir, cada vez mais, sobre a
relacdo estabelecida entre a BNCC e os confltos e contradicdes que
emergiram/emergem na passagem de um contexto a outro:

Compreensdo por parte da comunidade escolar e implantagéo dos itinerarios
formativos (Coordenadora Y, Coracéo de Maria).

O perfil da formacg&o docente e a falta de apoio material a escola (Professora
C, Santo Estevao).

A aceitacdo do professor da importancia da BNCC para o avango da
educacgédo nos dias atuais. Devido a necessidade de mudancas para se
adequar melhor a realidade a sua volta (Professora O, Santa Barbara).

A aceitacéo por parte dos docentes é fundamental para a implementacéo da
BNCC, ele é a "ponte" para que o estudante e sua familia tenha o pleno
proveito dos conhecimentos e orientagfes apresentadas na BNCC (Professor
L, Anguera).

O conhecimento critico de tal proposta pela comunidade escolar. E
estratégias educacionais de combate e enfrentamento ao possivel
sucateamento e esvaziamento tedrico e pratico de uma pedagogia critica e
libertadora (Professora Z, Feira de Santana).

Abranger para o quadro docente o conhecimento da aplicacdo e das
consequéncias que [essas mudancas] implicardo (Professora K, Irard).
Conscientizacdo dos professores sobre a necessidade de mudanca nas
praticas pedagdgicas (Professora G, Sdo Gongalo dos Campos).

Capacitacdo de todos os envolvidos (professores, gestores, alunos, pais)
para tomada de decisGes, além de suporte, acompanhamento e recursos
para implementacéo das mudancas (Professor D, Agua Fria).

O entendimento e conhecimento que a comunidade escolar (especialmente,
professores) precisa ter deste documento (Professora F, Terra Nova).

Os discursos acima demonstram quao necessario para a implementacao de
acOes concretas da BNCC é o engajamento dos professores com 0 processo e iSso
perpassa nao apenas pela boa vontade dos mesmos, mas também pelo
entendimento da proposta, da formacédo continuada, por melhores condicbes de
trabalho e reconhecimento do seu papel. Tomando a porta como outra metéfora
possivel, nesse contexto, os professores sdo como portas que se abrem a
passagem do fluxo, mas que também podem fechar-se inviabilizando a mobilidade e
0S acessos.

Considerac0es finais
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Os caminhos percorridos pela Base Nacional Comum Curricular [BNCC],
especialmente a parte referente ao Ensino Médio, até adentrar as escolas, desde o
comeco, se demonstraram bem tortuosos. Os dialogos tecidos entre professores,
entidades educacionais e a comunidade sucumbiram, em boa parte, aos interesses
empresariais e mercadologicos, nacionais e internacionais que tomaram as rédeas
do processo e definiram novos rumos para a educacao sem fornecer ou sugerir 0s
meios para que ela se efetive.

Por ndo trazer um curriculo definido, cabe aos Estados e municipios definirem
um que atenda ao que € preconizado pelo documento nacional. Contudo, ja em fase
de implementacdo da Base, os curriculos ainda estdo sendo elaborados e os
professores seguem tateando possibilidades.

A questdo é que a dificuldade de percorrer o caminho persiste, enquanto
sobre os professores sempre recai a responsabilidade sobre o sucesso ou ndo da
tarefa a ser desempenhada, uma tarefa que, na maioria das vezes, ndo é pensada
ou elaborada por eles. Nesse sentido, a BNCC descortina um processo que, ja em
seu inicio, apresenta falhas.

Nessa perspectiva, 0 resultado € que os professores ainda ndo se
apropriaram satisfatoriamente do documento. Leituras incipientes ou fragmentadas,
por vezes ausentes; desconhecimento de alguns conceitos; dificuldade em
estabelecer relacdo entre teoria e pratica; falta de investimentos e formacao
continuada precaria sdo desafios que se descortinam em diversos contextos
escolares e que, certamente, trardo dificeis articulagdes a implementagdo da BNCC
nas escolas baianas que compuseram o lécus da pesquisa.
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GEOGRAFIA CLASSICA, E VOCE? UMA REFLEXAO SOBRE AS
PROPOSICOES DESSA CORRENTE, SUA NEUTRALIDADE E SEU
APARECIMENTO NAS OBRAS DIDATICAS ATUAIS

Leandro da Rocha3!

Resumo: O objetivo principal é procurar a presenca da geografia classica em um
livro didatico. Para tanto, utilizar-se-a de revisao bibliografica e analise de trechos da
obra fEJA Moderna: Educagdo de Jovens e Adultos: anos finais do ensino
fundamental: manual do educadora O texto esta dividido em trés partes, a primeira
apresenta algumas caracteristicas da geografia, a segunda trata de sua neutralidade
e finalmente na terceira, ha algumas discussdes sobre analise de um livro didatico
da modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Diante da investigacao,
concluiu-se essa corrente geografica ainda se faz presente.

Palavras-Chave: Ensino de geografia; Geografia classica; Educacdo de jovens e
adultos

Introducéo

A ciéncia é fundamental para que sejam colocadas reflexdes sobre as mais
variadas questbes, no entanto, faz-se importante que os meétodos e influéncias
sejam postos em perspectiva, a fim de elucidar a composicdo de sua génese.
Apesar das transformacdes em diversos sentidos e questionamentos sobre 0s mais
variados assuntos, houveram divergéncias. A dita neutralidade tdo conclamada em
algumas bases cientificas como no positivismo ainda ressoa pelos fazeres dos
pesquisadores e em outros espacos.

A historia do pensamento geografico possui sua relevancia e todas as fases e
momentos desses acontecimentos possuem sua significancia para a
contemporaneidade. Mas, determinados componentes podem ser repensados para
aprimorar seus usos ou retirados a fim de construir outras praticas investigativas.

O conhecimento sobre nossos materiais de utilizacdo enquanto professores e
a formacdo do saber com que trabalhamos, profissionalmente, pode servir de
mecanismo emancipatdério no dia a dia. Por conseguinte, devemos estar atentos as
ferramentas que possuimos e aptos a direciona-las, de modo favoravel.

Esse artigo possui o intuito de pensar sobre as permanéncias e continuidades
da geografia classica/tradicional, mais precisamente no ensino de geografia. Assim
como a institucionalizacdo da geografia enquanto ciéncia, como algo de um tempo
nao téo distante.

Portanto, a presente analise busca demonstrar a presenca de nuances da
geografia tradicional e sua base positivista, ainda na atualidade. Para tanto, foi
utilizada a revisao bibliografica e ainda, analise de trechos de um livro didatico da
EJA.

A educacdo de jovens e adultos é uma modalidade que subentende maior
debate e encaminhamento de questdes para a formacéao do cidadao. Nesse interim,
a presenca de temas relevantes e urgentes do debate publico é maior, portanto, a
justificativa da escolha da obra.

O texto esta dividido em trés partes, sendo a primeira responsavel por
apresentar algumas caracteristicas da geografia no Brasil e seu nascimento classico,

31 Mestrando em Geografia pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Atua como Professor
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nao muito distante da atualidade. Na segunda parte, tem-se a intencao de refletir e
guestionar sobre a dita neutralidade, que essa base epistemologica sugere possuir.

Tao logo, na terceira e ultima parte busca-se analisar algumas discussodes
sobre andlise do | iEYA Modefa: Educacao de Jovens e Adultos: anos finais do
ensino fundamental: manual do educadoro , com o0 intuitoomade disc
positivismo da geografia classica pode influenciar no ensino de geografia. O
aparecimento de ideias dessa corrente ainda se faz presente em nossos materiais
escolares, além de servir de ponto de partida para andlise da geografia.

Geografia classica ou tradicional: uma corrente epistemoldégica ndo téo
distante

A geografia € um dos componentes basicos e obrigatorios presentes no
curriculo da educacado béasica, por mais que tenha sofrido reveses com a reforma e
implementacdo do novo ensino médio, que segue em andamento. Varios fatores
incidem sobre a sua prética, principalmente diante da diversidade que se pode
encontrar de: professores (as) (profissionais com diferentes origens, idades e formas
de compreender a realidade), instituicbes de ensino (localizadas em lugares e
contemplando publicos distintos), materiais didaticos (podendo ser livros, cartilhas,
resumos, videos, por exemplo) e também da oferta de modalidades (ensino regular,
educacao de jovens e adultos, classes de aceleracdo), e outros pormenores.

Além dos citados sé&o influenciados pela raiz do conhecimento ou a
epistemologia que é a base conceitual-metodolégica da producéo cientifica. E de tal
forma, a partir dela se concretiza o saber da area, e a partir dai, uma gama de guias,
manuais, escritos variados serdo confeccionados para professores que formam
outros colegas de profisséo, para as escolas de base.

O conhecimento geografico foi sendo edificado por diversas perspectivas e
influéncias ao longo do tempo, como na escola francesa com destaque para Vidal de
La Blache e Ratzel, até outras mais recentes, além de orientacbes tedrico-
metodologicas diferentes como positivismo, materialismo historico e dialético,
fenomenologia e outras vertentes (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).

No determinismo alemdo ou possibilismo francés existe uma vastidao de
conceitos e andlises diante da realidade, que operam de formas distintas. Essas
chamadas escolas nacionais estiveram no nascimento da geografia enquanto
ciéncia. Exemplos de divergéncias dentro da geografia classica, entretanto que,
preservaram em suas esséncias o0 positivismo; a distancia e isencéo do investigador
para com o objeto de estudo.

Uma observagdo interessante através dos estudos de Ribeiro (2020) que
versa sobre a obra de La Blache, a partir de textos originais em francés e também
traduzidos para o nosso idioma. Percebe-se que, assim como o autor, 0s escritos da
época, apesar das limitagbes epistemoldgicas, sdo ricos para a compreensao
geografica do espaco. O conceito de mimesis tirado da literatura operou nas
descri¢cdes narrativas, para compreender muitos aspectos e detalhes.

Os distintos alicerces da informacao produzirdo reflexos na realidade, seja na
formacao profissional ou através de uma vasta gama de materiais didaticos. Poder&o
carregar continuidades e permanéncias, mesmo de concepc¢les filosoficas de
producdo academicamente aventadas, criticadas e ndo mais indicadas na produgao
e disseminacdo do conhecimento. A matriz positivista foi intensamente discutida e
suplantada por correntes que vieram décadas depois, e teoricamente a superaram.

Sobre 0 nascimento da geografia na academia a autora afirma que:
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Entdo, dizia que no seu inicio (anos de 1870), a Geografia como ciéncia
auténoma foi influenciada pelo positivismo, mas também pelo historicismo e,
mais adiante, pelo funcionalismo/estruturalismo. Esta influéncia, retomando
nossa linha histérica, vai dar suporte ao que hoje denominamos de
Geografia Classica, que tem sua hegemonia questionada a partir dos anos
50 (SUERTEGARAY, 2005, p. 12)

Segundo a autora, foram varias as influéncias filoséficas, mas a principal
delas ® o positivismo de Augusto Comt
Classica, que vigorou durante décadas, sendo base para a producédo cientifica em
escala mundial dessa entdo ciéncia. Principalmente no Brasil, devido a chegada
tardia das universidades e dos cursos superiores.

Somente nas primeiras décadas do século XX que se instituem os primeiros
cursos universitarios para formacdo de gedgrafos no Brasil com a chegada de
franceses para auxiliar nesse processo e lecionar nas instituicdes de ensino criadas
recentemente, como a Universidade de S&o Paulo com Pierre Defontaines e Pierre
Monbeig. Ha entdo uma demora na formacao dos primeiros estudantes em geografia
assim como na producao de conhecimento geografico em solo brasileiro, por esses
e outros motivos a geografia brasileira ja nasce classica (MOREIRA, 2014).

O nascimento da geografia no Brasil e o inicio da producéo cientifica tardia
em tempos do positivismo predominante fazem da nossa geografia classica por
natureza, prolonga a influéncia dessa concepcdo epistemolégica por aqui, 0 que
também impacta e retarda a chegada das correntes de renovacéo, por exemplo, o
caso do materialismo histérico e dialético, e a fenomenologia.

Para acrescentar no debate sobre as correntes do pensamento geografico e
0O0S movimentos de renova-«0, as autoras
[...] buscavam compreender o espaco geografico por meio de relagbes do homem
com a natureza, passaram a ser questionadas em véarias partes do mundo e, nas
d®cadas seguint es, (ROATWSGHNKA; PAGANELLE <CACGEDE,
2005, p. 44). Observa-se entdo que, a mudanca epistemoldgica em terras brasileiras
chega tempos depois e aos poucos, por
sempre vinham/vem do Norte (Europa e Estados Unidos).

Somente ap6s os anos de 1950, chegam ao Brasil questionamentos sobre a
geografia classica e sua matriz positivista, que ainda seguia nos recentes cursos
universitarios que continuavam a formar os novos geografos brasileiros. E
anteriormente a institucionalizacdo desses cursos de geografia eram oriundos de
outras 8reas do conheci ment o: A. .. egr
das escolas normais, lecionavam essa disciplina, assim como outras. Eram
professores de Geografia, principalmente, advogados, engenheiros, médicos e
seminaristas. 0 (PONTUSCHKA; PAGANELLI ;

Portanto os professores que atuavam nas escolas no inicio do processo de
escolarizacdo brasileira eram provenientes de diversas areas do conhecimento,
diante da demanda e da precariedade para suprir e formar esses profissionais
buscou-se por pessoas leigas e vindas de campos diversos do conhecimento,
trazendo assim muito de senso comum ao ensino ndo s6 da geografia como de
outras areas que compunham os componentes curriculares da época.

O inicio do século XX no Brasil possuia diversos atravessamentos complexos
como um movimento de industrializacdo e urbanizacédo, formalizacdo do que hoje
conhecemos como ensino béasico e superior e tendo como base um pais
subdesenvolvido em meio a suas contradicbes historicas e geograficas
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2005).

Todos esses fatores demonstram a proximidade temporal da geografia
classica da nossa atualidade, seja pela demora de seu desembarque e
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institucionalizacdo no Brasil, o fato dos primeiros docentes do ensino de geografia
serem oriundos de areas diversas, a tardia chegada das correntes de renovacéo
juntamente com o natural e lento movimento que as ideias levam para se renovarem.

Geografia classica ou tradicional e sua influéncia positivista: um saber
verdadeiramente neutro?

A respeito da geografia classica ou tradicional algumas questdes precisam ser
colocadas e a partir disso, inicia-se a reflexdo acerca das perspectivas expostas:
Qual a raiz problematica do conhecimento geografico sob a influéncia dos métodos
positivistas? O que essa matriz filoséfica tanto poderia repercutir no fazer dos
geografos e interferir na (re)producdo do saber de nossa area? Seria um saber
cientifico verdadeiramente neutro?

Héa necessidade do autoquestionamento constante, no que diz respeito aos
fazeres cientificos, ndo apenas para que, mas para quem essa producao servira e
mesmo as raizes desse conhecimento (SUETERGARAY, 2005). Esse é um fato que
sempre deve ser colocado em todas as esferas, ndo apenas da utilidade, mas da
serventia daquilo que fazemos enquanto professores e pesquisadores.

Com o intuito de descrever a légica de producdo da ciéncia sob a influéncia

positivista a autora acrescent a qu e : AConstitui o] m®t odo

histérico, genético indutivo, ou seja, parte da observacao, induz leis de coexisténcia
e de sucess«o e deduz fatos nNovos
(SUETERGARAY, 2005, p. 15). Faz-se necessario considerar que € um avanco, a
concepcao do método positivista em meio a uma sociedade até entdo marcada pela
crenca exacerbada nas explicacdes de origens metafisicas e sobrenaturais, em prol
de se questionar a excentricidade do que se constituia até entdo como verdades
inquestionaveis de origem divina.

A institucionalizacdo da geografia enquanto area do conhecimento cientifico
ocorreu no auge da utilizacdo do método de investigacdo positivista, fazendo com
gue se enraize por entre seus trabalhos essa metodologia de analisar os fenbmenos
e assim fler o mundoo, tanto nas an§l
guanto humana (urbanizacéo, etc.).

A histéria da geografia se confunde em muito com o0s governos e Estados
devido ao seu nascimento enquanto um saber que foi utilizado para fins
expansionistas e coloniais nos continentes americano, africano e asiatico.
Suetergaray diz ainda que: AE a cr2tica que vinculo
Go v er (SUBTERGARAY, 2005, p. 16). Essa é outra caracteristica que abrange
a area do conhecimento analisada e interfere, constantemente, em sua producéo
que se da em grande medida por meio de aparelhos estatais, seja nas escolas ou
universidades e outros o6rgdos de governo, como no caso brasileiro do IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).

Além de influenciado por essa questdo, 0 positivismo carregava uma Vvisao
idealista da realidade e ainda trazia aspectos misticos, religiosos e de abstracao
para o saber cientifico, influenciando assim, na producdo da ciéncia sobre a
natureza o homem e a sociedade (CRUZ, 2013). Por mais que houvessem avangos
e rupturas desde o iluminismo e um saber voltado ao questionamento de verdades e
aspectos misticos e religiosos, essas continuidades se faziam presentes e
impactavam a ciéncia positivista.

As concepcOes geograficas influenciadas por essa corrente nasciam
tendenciosas a um saber que ndo contemplava as transformacdes e dindmicas no
espaco geografico, como nos afirma Machado quando faz sua critica a partir do
mat er i al mespago estético, visto como um palco das a¢gbes humanas, para
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um espaco dialético, produto do trabalho social, 0 que parece tentar superar a
predilecdo que a Geografia teve, segundo Milton Santos, pela forma em detrimento
da f or fMACKADO, 2016, p. 73).

Como dito pelo autor supracitado, o espaco era tido como algo estatico e
inerte, sendo representado e inscrito geograficamente com a descrigcdo daquilo que
se via diante das diversas paisagens vistas pelo geografo, um modo de fazer ciéncia
que deixava escapar as relacdes entre o ser humano e a natureza, e toda a
complexidade que carrega as relacdes e o0 modo de producédo, o qual apenas foi
superado com os movimentos de renovacdo da geografia na segunda metade do
século XX.

O determinismo e o possibilismo, a partir, respectivamente, das escolas aleméa
e francesa permeavam também a geografia classica, em meio aos interesses
vigentes de ambos Estados e suas aspiracdes politico-econdmicas. Sobre isso nos
afirma Moreira que:

Também aqui ha que fazer-se referéncias a equivocos. E o equivoco mais
costumeiro é o que vincula a geografia ao ambientalismo e/ou ao
regionalismo, fruto de uma leitura que analisa o mundo numa relacdo que
vai de fora para dentro, isto é, da natureza para o0 homem e do espaco para
o homem, seja no tocante a determinacdo global da natureza e seja com
respeito a determinacdo pontual dos distintos recortamentos espaciais da
superficie terrestre (MOREIRA, 2004, p. 23)

Essas escolas traziam a crenca de que a natureza era a influéncia maior que
determinava as acdes do homem na sociedade, ou seja, 0 ambiente como um fato
determinante da producdo da sociedade e no modo de ser e agir dos homens, na
Terra. O determinismo e o possibilismo chancelaram a politica desses paises, seja
na anexacao de regides e territérios, durante a dominacao colonial e nas grandes
guerras.

Mesmo com concepcfes um tanto quanto problematicas, pode-se ainda
apontar pontos criticos que tornam necesséaria a reflexdo sobre os fazeres
geograficos da atualidade, devido a proximidade temporal desses acontecimentos
além da jA& demonstrada demora na renovagcdo e superacdo dos processos de
mudanca do pensamento geografico e cientifico.

~

Aautoraai nda aponta que: n. .. a exig°ncia

neutralidade cientifica, a perspectiva ideoldgica e ndo a transformacéo da realidade,
a separacdo do sujeito do objeto e a separacdo da nat ur eza da
(SUETERGARAY, 2005, p. 29). Atualmente, ainda persiste a ideia de uma possivel
neutralidade na producado cientifica e até no ato de lecionar, como nos aponta
projetos como a Escola sem Partido, o combate nas acdes que tentam minimamente
buscar por uma transformacdo de alguns aspectos da realidade, além da
problematica ambiental agravada pela dicotomia homem e natureza.

A ciéncia dependera entédo de fatores, como: quem a produzird e qual seu
posicionamento politico? Sendo possivel assim, existirem diversas geografias, cada
qual sendo disposta a maneira de seu ator, podendo haver uma para cada modo
engajamento social (MORAES, 2007). Desbancando assim o discurso da
neutralidade, que desconsidera a influéncia da subjetividade e toda a percepc¢do do
sujeito.

Percebe-se entdo que, as inumeras tentativas do campo conservador em
emplacar acdes como o projeto de lei Escola sem Partido, seja nas esferas federal,
estaduais e/ou municipais, assim como programas de denuncias de professores no
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espetaculo e engodo com o intuito de afastar as reflexdes e debates importantes do
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