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APRESENTACAO

obra que chega até vocé narra, de forma sensivel e continua, o

sentido do verbo #ransitar. Aqui, transitar é compreendido como

escuta, presenga e travessia — vivida com e na Educagio Bisica.
A intengdo ¢é oferecer ao leitor a oportunidade de conhecer as minucias
do cotidiano escolar por meio de uma escrita comprometida com a
realidade e de uma reflexdo que nasce da pratica sensivel de professores e
bolsistas. Sdo experiéncias vividas com aten¢do aos processos — muitas
vezes silenciosos — que movem o educar e singularizam os espagos
educativos.

E nesse movimento que, como professora, reconheco a beleza e a
complexidade do ato de educar: um processo vivo, compartilhado e
profundamente humano. Nutrir os sujeitos da escola é cuidar daquilo
que os move por dentro — suas esséncias — e, assim, permitir que a
escola se reinvente a partir do protagonismo de quem a habita.

“Iransitar pela vida das criangas” é atravessar tempos, espacos,
linguagens, delicadezas e sentidos — percorrendo territérios que nunca
se repetem da mesma forma. Assim, os textos aqui reunidos percorrem as
minucias das infancias, do brincar e do momento delicado de transigio
entre os diferentes niveis da Educag¢io Bisica.

Tornar visivel esse processo, por meio das pdginas que seguem, é
um convite a partilha: de experiéncias, de perguntas, de construgdes e
de poténcias do processo educativo. Sdo textos que reconhecem o valor
das pequenas agbes e revelam a grandeza de experiéncias marcadas
pela pluralidade, pelos afetos e pela coletividade na construgio de
conhecimento. A centralidade dos textos do que acontece entre
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professoras, criangas, gestores e familias é resgatada e valorizada em
cada linha.

Em especial, os textos trazem a crianga como centro do processo
educativo e que tratam, com profundidade, a transi¢io entre a Educagio
Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental como uma travessia
delicada e carregada de sentidos. Nao se trata apenas de mudar de sala,
de professora ou de material diddtico — trata-se de reorganizar tempos,
vinculos e significados.

Outro aspecto fundamental que esta obra revela é o brincar —
compreendido como linguagem e experiéncia, especialmente em
contextos educativos que reconhecem a infincia como tempo de
imagina¢io, descoberta e transformacao. Educar, nesse contexto, ¢é
aprender a escutar o que o brincar revela. E observar os caminhos que
as criangas inventam e permitir-se ser afetado por eles. E saber que toda
travessia exige presenca: a de quem brinca e a de quem observa o que
acontece ali, naquele ambiente repleto de construgdes e descobertas.

Por fim, ao transitar pelos diferentes textos, cada leitor poderd
encontrar ecos de seus préprios percursos como professor ou professora.
E, talvez, ao final, sinta o desejo de também registrar, refletir, transformar.

O convite estd feito: entre, mergulhe com sensibilidade e descubra a
poténcia formativa que habita cada palavra.

ROCHELE R. ANDREAZZA MACIEL
Universidade de Caxias do Sul - UCS
E-mail: rramaciel@gmail.com
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INTRODUCAO

“Eu fico com saudade da Educacdo Infantil. Eu me lembro da pracinha,
de quando eu ficava ld. Eu sinto saudades de Id. Era um lugar que
me inspirava. Agora eu estou no ensino fundamental. Eu adoro os
dois lados. Tipo a gente ndo risca mais no chdo com giz. Eu fico com
saudade’.

Leonora, 8 anos. Junho de 2025.

que a fala de Leonora, de apenas 8 anos, nos revela? Hd uma

crianga que se recorda, com delicadeza, das “sensacoes” e

“experiéncias” vividas na Educacio Infantil. O cheiro da sala,
o sabor do lanche coletivo, a textura de um brinquedo, a variedade de
linguagens, a risada nas brincadeiras, tudo isso compde uma memoria
viva que continua a soprar dentro dela. Essa fala nos convida a pensar
que as criangas carregam consigo nio apenas lembrangas, mas histérias
que nio podem ser deixadas para trés.

E a partir dessa escuta que me volto para a transi¢do escolar, buscando
compreender como garantir que a crianga ndo perca o fio da prépria
narrativa ao atravessar de uma etapa para outra. A transi¢do, mais do que
uma passagem cronolégica, é um acontecimento que reorganiza tempos,
espagos e afetos. Para Leonora, a meméria se traduz em saudade; para
nés, professoras (es), ela se transforma em compromisso.

O “a gente nfo risca mais no chio com giz” de Leonora simboliza
esse instante de mudanga, o momento em que novas aprendizagens se
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apresentam, mas o corpo ainda guarda o gesto do brincar. A transigio,
nesse sentido, ¢ um espelho de multiplas faces: reflete o que ji fomos e
0 que estamos nos tornando, sem apagar nenhuma das imagens. E um
convite para olhar a escola como um tempo que continua, e nio como
um tempo que se encerra ou se rompe.

Assim,uma transi¢do escolar nio ¢ apenas atravessar uma ponte entre
etapas, mas um ato institucional e humano de assegurar que o “antes”
nio seja apagado pelo “depois”. O ensino fundamental precisa inspirar
a Leonora tanto quanto a Educagio Infantil a inspirou, precisa acolher
suas memorias e transforma-las em novos aprendizados. Leonora diz:
“Eu me lembro da pracinha, de quando eu ficava 14”. Que essa lembranga
ndo se torne apenas memoria, mas permanec¢a como cotidiano. Que o
brincar continue a existir como linguagem do aprender e modo de estar
no mundo. O fundamental é garantir o direito a infincia, a curiosidade,
a invengio, ao encontro com o outro. Somos mediadores de processos de
ensino que precisam preservar o movimento, o riso € o encantamento.
Afinal, o que conecta os “dois lados”, Educa¢io Infantil e ensino
tundamental, sdo as criangas. E elas sdo o préprio fundamental.

E nesse gesto, o de dar continuidade a histéria das infincias, que
este livro foi produzido. E é com grande alegria, que apresento a obra
“Transitar: na Educag¢do Bésica e na vida das criangas”, fruto dos didlogos
entre escolas de Educagio Infantil e ensino fundamental da cidade do Rio
Grande. O livro emerge das a¢oes extensionistas do projeto “A Educagio
Infantil e o ensino fundamental: o transitar na Educagio Bésica e na
vida das criangas”, e tem como simbolo a flor dente-de-ledo, também
presente em sua capa. Essa escolha nio é casual. A flor dente-de-ledo,
com seu tom amarelo quase dourado, representa, para nds, a vitalidade
da infincia que pulsa na escola. Quando se transforma em uma esfera
de sementes brancas, convida-nos a soprar e, ao soprar, espalhar ideias,
desejos e memorias. Assim também € o transitar: um sopro que leva as
sementes das experiéncias que desenvolvemos e pensamos a novos solos,
tazendo florescer aprendizagens, vinculos e significados.

O dente-de-ledo, que floresce em qualquer lugar, simboliza a poténcia
da infincia e o compromisso das (os) professoras (es) que, atentas ao
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vento das mudangas, acompanham as criangas em suas transi¢des pela
escola e pela vida.

DANIELE SIMOES BORGES

Professora e coordenadora do projeto de extensao ‘A Educacao Infantil
e o Ensino Fundamental: o transitar na Educacio Basica e na vida das
criancas’ desenvolvido pela Universidade Federal do Rio Grande - FURG.
E-mail: daniele.uab@gmail.com
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CARTA PEDAGOGICA

Rio Grande, abril de 20252,

A educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Ndo pode
temer o debate. A andlise da realidade. Ndo pode fugir a discussdo
criadora, sob pena de ser uma farsa.

Paulo Freire

Querida Professora Daniele Borges
Nossas saudagdes!
s
com grande alegria que compartilhamos nesta carta, um pouco
das nossas vivéncias to significativas na EMEI Glorinha (como
carinhosamente, chamamos a EMEI Profa Maria da Gléria
Pinto Pereira). Ficamos muito felizes com o teu convite para participar
deste trabalho que é tdo importante em nossas trajetérias. Ndo temos
como falar das vivéncias na Glorinha (tirar a sigla de EMEI nos deixa
mais proximas deste espago), sem antes mencionar um pouco de tudo o
que acreditamos sobre a educagio infantil.

A educagio infantil é o alicerce sobre o qual se constrdi sua vida e,
mais do que isso, é o espaco em que as criangas vivenciam, pela primeira
vez, experiéncias coletivas de aprender, conviver, imaginar e transformar
o mundo.

1 Este artigo, foi elaborado pelas professoras Graciele Ribeiro e Débora Ossanes, e produzido no
formato de carta pedagogica, o que justifica sua estrutura e abordagem arquetipica.
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Aqui na Glorinha, nossas criangas tém uma escola que é pensada
para as infincias e suas etapas, o que torna a educagio diferenciada,
sem o compromisso com datas comemorativas e estereétipos sociais.
Visamos uma educagio repleta de sentido e significado para cada crianga
e sua familia, pois s6 assim, teremos a oportunidade de contribuir para a
transformacio local e social.

Paulo Freire, referéncia incontorndvel da educagido emancipadora,
ja nos alertava: “Educar-se € impregnar de sentido cada momento da vida,
cada ato cotidiano.” A infincia é exatamente este tempo inaugural de
significados, no qual cada gesto e cada descoberta moldam a visio de si
e do outro.

Dessan forma, a vida escolar inicia na educagio infantil com o papel
de promover aprendizagens, considerando as vivéncias das criangas, para
ampliar e dar continuidade em seus conhecimentos. Para isso, afirma
que a pratica do didlogo e o compartilhamento de responsabilidades
entre a escola de educa¢io infantil e a familia sdo essenciais (BNCC,
2018).

Sendo a educagio infantil, a primeira etapa da educagio bdsica, a
escola de educagio infantil deve ser mais do que um espago de cuidado,
ela deve ser compreendida como um territério de direitos, escuta e
experiéncias significativas. Uma escola verdadeiramente comprometida
com as infincias é aquela que reconhece a crian¢a como sujeito de
direitos, ativo em seu processo de desenvolvimento, e que respeita as
especificidades de cada fase do seu crescimento.

Entendemos que ndo hd uma tnica infancia, mas infincias diversas,
atravessadas por contextos sociais, culturais, familiares e emocionais.
Cada crianga carrega em si um modo nico de ser, agir, sentir e aprender.
Por isso, é papel da escola acolher essa pluralidade, criando ambientes
que favorecam a expressdo, a escuta, a brincadeira e a construgio de
vinculos afetivos.

Uma escola preocupada com as infincias ¢ intencional em sua
organizagio pedagoégica. Ela oferece uma rotina equilibrada entre
momentos de brincadeira livre, experiéncias investigativas, expressao
artistica, cuidado corporal e escuta ativa. Nao se trata apenas de preencher
o tempo da crianga, mas de garantir que ela possa viver plenamente sua
infancia, com tempo para imaginar, experimentar, interagir e descobrir.
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Nés, prezamos pelo respeito aos marcos do desenvolvimento,
compreendendo que o aprendizado ocorre de forma nio linear. Algumas
criangas caminham com passos largos, outras em ritmo mais delicado —
ambas devem encontrar no ambiente escolar o apoio necessirio para se
desenvolverem com seguranga, autonomia e alegria.

A equipe educadora (nomenclatura que escolhemos utilizar por
entender que todas as pessoas que trabalham neste espago sio educadoras),
por sua vez, deve assumir o papel, cotidianamente, de mediadoras atentas,
capazes de observar, escutar e interpretar as necessidades e interesses
das criangas. Formar professores sensiveis as infincias ¢ investir numa
educagio mais humana, ética e transformadora, dai a importincia da
formagio continuada na educag¢io infantil.

Com base nesses pensamentos, para nds, sempre inspiradores,
reafirmamos nosso compromisso com uma educagio infantil que seja
democritica, amorosa, critica e criadora. Nossa equipe educadora se
propde a construir, juntas, um espago onde a infincia seja vivida com
dignidade, onde brincar seja direito e linguagem, onde a escuta seja
pratica cotidiana, e onde o respeito a diversidade e 4 natureza estejam
no centro de nossas agoes.

Compreendendo a importincia da educagio infantil e no sentido da
prioridade de uma escola pensada para as infancias, buscamos construir
um cotidiano que valorize as bagagens culturais das criancas. Nesse
sentido, acreditamos que as escolas de ensino fundamental, devam
reconhecer que ao ingressar nos anos iniciais, as criangas merecem ter
suas infancias preservadas e seus direitos garantidos.

A transi¢io da Educagio Infantil para o Ensino Fundamental ¢é
um momento de grande relevincia na trajetdria escolar das criangas.
Conforme orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educa¢io Infantil (DCNEI, Resolugio CNE/CEB n° 5/2009), esse
processo deve ser planejado com cuidado, respeitando as especificidades
da infincia e assegurando a continuidade das experiéncias educativas.

As DCNEI reconhecem a crianga como sujeito histérico e de
direitos, destacando que o processo educativo precisa respeitar suas
particularidades, seus tempos e modos préprios de aprender. A transicio,
portanto, ndo pode ser abrupta nem marcada por rupturas bruscas na
organizac¢do do trabalho pedagdgico. Deve garantir a manutengio do
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direito ao brincar, a interagdo e a experimentac¢io, ainda que novos
desafios sejam apresentados.

Segundo as Diretrizes, a Educagio Infantil e o Ensino Fundamental
sdo etapas distintas, mas articuladas de um mesmo processo educativo.
A passagem entre elas deve ser pautada pela continuidade dos principios
que asseguram o desenvolvimento integral da crianca, considerando
dimensdes fisicas, afetivas, cognitivas, sociais e culturais.

Um dos pontos centrais é evitar a antecipagdo de préticas
escolares formalizadas e conteudistas na educagio infantil, algo que ¢é
explicitamente criticado pelas DCNEIL. A preocupagio nio é “preparar”
acrianga para o Ensino Fundamental por meio de contetidos tradicionais
(como alfabetizagio formal precoce), mas, sim, consolidar priticas que
desenvolvam a curiosidade, a autonomia, a imaginag¢do, o pensamento
critico e a capacidade de se expressar de multiplas formas.

Ao se apoiar nas DCNEI, entende-se que a transi¢do deve: respeitar
o direito da crian¢a ao tempo da infincia, promover a continuidade das
préticas lddicas e investigativas, valorizar o acolhimento, a seguranga
emocional e a constru¢ido de vinculos, assegurar a participagdo das
familias nesse processo de mudanga, promover um didlogo pedagégico
entre os professores da educagdo infantil e do ensino fundamental,
considerar a cultura infantil como eixo central na organizagao curricular.

A escola, enquanto espago de direitos, deve ser capaz de
amparar essa travessia, permitindo que a crianga reconheca o ensino
fundamental como uma nova etapa cheia de possibilidades, sem medo
e sem descontinuidade abrupta de seus processos de aprendizagem e
desenvolvimento.

A transi¢io da educacdo infantil para o ensino fundamental
representa uma etapa marcante na trajetéria escolar das criangas. Longe
de ser apenas uma mudanga de prédio, sala ou professor, essa passagem
envolve transformagdes significativas no modo de viver a escola,
exigindo acolhimento, sensibilidade e planejamento por parte de toda a
comunidade educativa.

Na educagio infantil, a crianca é envolvida por uma abordagem
pedagdgica centrada no brincar, nas interagdes e no cuidado. Ao chegar
ao ensino fundamental, ela se depara com uma nova organizagio didética,
maior formaliza¢io do ensino e mudangas nas relagdes sociais e afetivas.
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Esse deslocamento exige um olhar atento para que ndo se configure
como uma ruptura brusca, mas como um processo gradual e respeitoso
as fases do desenvolvimento infantil. Uma transi¢io bem conduzida
contribui diretamente para a continuidade dos vinculos afetivos e para
o fortalecimento da autoestima e da seguranca emocional da crianca. E
fundamental que as escolas promovam ag¢des articuladas entre os dois
segmentos, criando pontes entre os modos de ser, fazer e aprender de
cada etapa.

Essa articulagio envolve desde a escuta atenta das criangas e familias
até o alinhamento curricular e metodoldgico entre os profissionais da
educacio infantil e do ensino fundamental. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) reconhece essa necessidade e orienta que a transi¢do
ocorra de forma integrada, considerando os direitos de aprendizagem e
os campos de experiéncia vivenciados anteriormente.

E importante também envolver as familias nesse processo,
informando e acolhendo suas expectativas e davidas. Muitas vezes, os
adultos projetam suas préprias insegurangas na mudancga, o que pode
influenciar negativamente a percep¢io das criangas. Uma escola que
dialoga com as familias, promove visitas aos novos espagos, encontros
com os futuros professores e atividades de integragio, contribui para que
esse momento seja vivido com mais tranquilidade e confianga.

Além disso, os professores do ensino fundamental precisam
estar preparados para receber criangas que ainda estdo em processo
de desenvolvimento da autonomia, da linguagem escrita e da
autorregulacio. Respeitar os tempos da infancia significa compreender
que a alfabetizagio e outras aprendizagens formais devem ocorrer em
ambiente de escuta, ludicidade e acolhimento, dando continuidade ao
que foi construido na educagio infantil.

Portanto, mais do que uma mudanca de etapa, a transi¢do deve ser
vista como um processo continuo de cuidado, escuta e planejamento.
Cabe a escola garantir que a crianga se sinta pertencente, valorizada
e segura em seu novo contexto, assegurando a continuidade de sua
trajetéria escolar com alegria, curiosidade e entusiasmo por aprender.

Assim, a transi¢io bem-sucedida é aquela que respeita a crianga
em sua integralidade, reafirmando os principios da educagio como ato
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politico, ético e estético, como propdem as Diretrizes e os autores que
pensam a infancia como centro do projeto educativo.

Como forma de praticar tudo aquilo em que acreditamos, no ano de
2021, nossas professoras das turmas de Nivel II, Débora e Ana Paula,
criaram o projeto “Conhecer para pertencer”, com o objetivo de articular
as professoras e gestoras das EMEFS (Escolas Municipais de Ensino
Fundamental) do Bairro Santa Rosa com a nossa equipe educadora da
EMEI Glorinha.

Foi um momento de extrema importincia para evidenciar a escuta
e olhar atento para o desejo das criangas, jd que a curiosidade sobre “a
escola dos grandes” (expressio usada pelas criangas que remete 8 EMEF)
era muito presente nos diilogos entre elas.

E importante ressaltar que, nesse ano, ainda acontecia (pela ultima
vez) o processo de continuidade realizado pela nossa mantenedora, a
SMEd, onde neste processo a familia da crianca indicava a escola de
preferéncia dentro do zoneamento de moradia e a vaga na EMEF era
garantida, mediante a comprovagio de ter concluido a educagio infantil
na EMEI e a efetivagdo da matricula pela familia.

Esse processo de continuidade era uma forma de ver a crianga, como
sujeito de direitos do sistema municipal de educagio. As familias se
sentiam valorizadas e pertencentes as escolas, visto que, ja se organizavam
desde que as criangas comegavam a frequentar as turmas de creche até
os niveis II, para se direcionarem as escolas de sua preferéncia, e assim
seguirem suas vivéncias na comunidade local.

Durante a efetiva¢do do projeto, as educadoras compreenderam que
esse pertencimento das familias, permeava as experiéncias das criangas
em nossa escola, com isso, foram criados em cada turma, um questiondrio
para ser respondido pelas coordenadoras e realizadas visitas nas EMEF
Assis Brasil e EMEFTI Valdir Castro.

Com o passar do tempo, o projeto foi ganhando novas estratégias,
tivemos em junho de 2022 a troca do prédio antigo para o prédio novo
do Pré infincia, e com isso, novas expectativas foram almejadas, visto
que, pelo prédio ser esperado por onze anos pela comunidade, as criangas
nio queriam ir embora da Glorinha.

Acreditamos que para construir pertencimento em um lugar,
¢ necessdrio conhecer, se sentir 4 vontade e aos poucos conquistar
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confianga, conforme descrito no Documento Orientador do Territ6rio

Rio-Grandino (2019, p. 138).

E necessario que a Proposta Politico Pedagégica da escola contemple a
questao da organizacdo das formas de articulacdo da Educacdo Infantil
como o Ensino Fundamental, explicitando as possibilidades de didlogo
entre as instituicdes as quais recebem as criancas de uma etapa para outra.
As mesmas devem criar estratégias de articulacdo entre os envolvidos
nesse processo, ou seja, propiciar encontros, reunioes, visitas, permitindo
dessa forma que os/as professores/as do Ensino Fundamental, possam
conhecer e dialogar sobre o desenvolvimento das criancas da Educacao
Infantil.

O sentimento de pertencimento pela Glorinha ¢ algo que nos move
enquanto educadoras, é o que nos faz estudar e pensar ainda mais sobre
as infancias desta comunidade.

E assim, o projeto “Conhecer para pertencer” foi instituido no
Projeto — Politico — Pedagégico da nossa escola, a partir de 2022, com o
objetivo para além de responder as duvidas trazidas pelas criangas, poder
criar um repertério de experiéncias, tornando esse processo de transigio
natural, diminuindo a ansiedade causada pelo desconhecido.

Reafirmamos que a educagio infantil no é uma preparagio para
etapas futuras, mas uma fase com valor em si mesma. E nesse tempo da
vida que se formam os primeiros vinculos sociais, se constroem as bases
emocionais e se inicia o encantamento com o mundo.

Comprometer-se com as infancias €, portanto, comprometer-se com
o presente e com o futuro, garantindo que cada crianga tenha o direito
de ser crian¢a — com dignidade, respeito, cuidado e afeto.

Percebemos o quanto nossa equipe educadora estava no caminho
certo, pois, neste mesmo ano, fomos contempladas com o Projeto
Residéncia Pedagégica — FURG — no Subprojeto Pedagogia. Essa foi
a oportunidade de estarmos mais préximas da universidade e assim,
contribuirmos com o processo formativo das estudantes e da nossa
equipe.

Agora, escrevendo essa carta em 2025, nos é possivel recordar de
tantos bons momentos deste periodo na escola, e o quanto essas vivéncias
foram marcantes para nés, que até as redes sociais nos relembram
de tempos em tempos. As estudantes que passaram pela Glorinha,
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compartilharam e construiram coletivamente um novo olhar ao nosso
projeto, esse movimento, nos fez perceber o quanto a nossa comunidade
merece 0 nosso respeito as infincias e o comprometimento na garantia
dos direitos das criangas.

Foram vivéncias coletivas, extremamente, prazerosas para as criangas.
O grupo de estudantes integrou-se muito bem a proposta pedagégica da
escola, o que contribuiu para o desenvolvimento das estratégias pensadas
para a transigdo.

Conseguimos articular nossa proposta pedagdgica, o projeto e o
residéncia como uma pritica pedagdgica potente e inspiradora. Nos
anos de 2022 e 2023, utilizamos as cartas das criangas como forma de
comunicagdo entre as escolas, o que proporcionou um olhar para a escola
que temos e a escola que queremos

Foto 1 e 2: Cartas enviadas pelas Professoras da EMEFTI Valdir Castro para
as nossas criancgas das turmas de Niveis Il.

Fonte: arquivo das autoras
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Dessa forma, compreendemos, que as cartas fazem parte de um
movimento prazeroso e contagiante da nossa pratica. Com isso, a partir
de 2024, inspiradas pelas cartas das criangas e pelas cartas pedagdgicas
utilizadas no processo formativo, inserimos as cartas de intencionalidade
como forma de didlogo com as familias e equipe educadora.

Essa caminhada, na construgio de um projeto de transi¢ao mais leve
e afetuoso nos fez acreditar na poténcia dos processos de leitura e escrita
na educacio infantil. Valorizar a escrita das cartas, foi a oportunidade de
inserir uma nova forma de comunicag¢io na Glorinha.

Em tempos, onde a tecnologia se tornou a maior fonte de
comunicagio entre as pessoas (criangas, jovens e adultos), as cartas sejam
elas escritas a mio ou digitadas nos teclados tecnoldgicos, ndo perdem
a sua importancia e seu real significado de comunicagdo. Além, de
despertar a parte sentimental, ela vai reativar nossas meméorias afetivas
na escrita de cartinhas para nossas professoras na infincia e outras cartas
mais complexas na adolescéncia.

Criar boas memorias nas criangas, é também nio deixar morrer a
crianga que existe em cada uma de nés. Por isso, reforcamos a importancia
de um trabalho intencional, acolhedor e comprometido, como o que
desenvolvemos diariamente com nossas criangas.

Encerramos esta carta, na certeza que a parceria entre a escola e a
universidade foi fundamental na construgio de mais um grande projeto
de sucesso na nossa amada Glorinha. A escola estd sempre de portas
abertas para receber a universidade e seus estudantes, para que juntos,
possamos pensar e refletir as infancias e os caminhos de uma educagio
infantil publica e de qualidade.

Com carinho, respeito e admiragio...

Professoras GRACIELE RIBEIRO e DEBORA OSSANIS
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Introducio

transicdo da Educagio Infantil para o Ensino Fundamental
¢ um marco significativo no percurso escolar das criangas.
ais do que uma mudanca de etapa, essa passagem envolve
transformagdes na rotina, na organizagio dos tempos e espagos e nas
expectativas em relagdo ao aprendizado. Muitas vezes, essa transi¢do ¢é
permeada por uma visdo escolarizante, na qual se espera que as criangas
saiam da Educacido Infantil “preparadas” para o Ensino Fundamental,
priorizando habilidades académicas em detrimento da continuidade dos
processos de desenvolvimento infantil (kramer, 2007).
Diante desse cendrio, a Escola Municipal de Educagio Infantil
(EMEI) Alcides Barcelos propos o Projeto Travessia, uma iniciativa
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que busca construir pontes entre essas duas etapas da Educacio Basica,
respeitando os tempos e as singularidades das criangas. Inspirado
em concepgdes que valorizam o protagonismo infantil (Moss, 2011,
Rinaldi, 2012), o projeto tem como objetivo oferecer uma experiéncia de
transi¢do acolhedora, fortalecendo vinculos e promovendo um percurso
seguro para as criangas, suas familias e educadores.

Este artigo discute o processo de transi¢io da Educac¢io Infantil
para o Ensino Fundamental a partir do Projeto Travessia, articulando
fundamentos tedricos sobre infincia e continuidade educativa com a
experiéncia vivida na EMEI Alcides Barcelos.

A Transicio da Educacio Infantil para o Ensino Fundamental

A Educagio Infantil, conforme a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), tem como eixo central os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, pautados na interagio e na brincadeira (Brasil, 2017).
Nessa etapa, o foco estd na valorizagdo das multiplas linguagens e na
constru¢io da identidade das criangas, sem a antecipagio de praticas do
Ensino Fundamental. Entretanto, ainda persiste uma visdo que entende
a Educagio Infantil como um periodo preparatério para a escolarizagio
formal, gerando pressdes para que as criangas adquiram competéncias
académicas antes do tempo (Kramer, 2007).

No Ensino Fundamental, por sua vez, a rotina se estrutura de forma
diferente, com tempos mais rigidamente organizados e maior foco na
aprendizagem de contetidos formais. Para muitas criangas, essa mudanga
brusca pode ser desafiadora, especialmente quando ndo ha um processo
de transicdo planejado. Estudos apontam que transi¢oes bem-sucedidas
dependem da continuidade pedagégica, da escuta das criangas e do
envolvimento das familias (Brostrom, 2002; Dunlop; Fabian, 2007).

O Projeto Travessia surge como uma resposta a esses desafios,
propondo uma transi¢do que respeitaainfincia e reconhece aimportincia
da adaptagio progressiva, da valoriza¢do das experiéncias anteriores e do
acolhimento das subjetividades infantis.

O Projeto Travessia: Construindo pontes entre etapas eduea-
cionais: O nascimento do Projeto

O Projeto Travessia surgiu em 2022 como uma iniciativa da gestio
escolar da EMEI Alcides Barcelos, especialmente da equipe de orientagio
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pedagdgica, ao perceber a necessidade de olhar com mais atengio para o
processo de transigdo das criangas da Educagio Infantil para o Ensino
Fundamental. Essa transi¢io, frequentemente marcada por mudangas
bruscas na rotina, nas expectativas e nas praticas pedagdgicas, pode
gerar inseguranga nas criangas e nas familias, além de evidenciar desafios
estruturais entre essas duas etapas da Educagio Basica.

A reflexdo inicial que impulsionou o projeto partiu de uma questio
central: qual é o papel da Educagio Infantil nesse percurso? Como
minimizar os impactos dessa passagem, garantindo que as criangas
possam vivenciar esse momento com acolhimento, continuidade e
reconhecimento de suas experiéncias anteriores?

Na Educagio Infantil, as criangas sdo incentivadas a explorar, brincar
e construir conhecimentos em um ambiente que valoriza sua autonomia
e participagdo ativa. J4 no Ensino Fundamental, hia uma estrutura mais
formalizada, com tempos e espagos organizados de maneira diferente.
A equipe pedagégica da EMEI Alcides Barcelos percebeu que essa
ruptura muitas vezes gerava um ‘abismo’ entre as duas etapas, no qual
as criangas precisavam se adaptar a novas regras e formatos sem uma
mediacdo cuidadosa.

Foi a partir desse olhar sensivel e atento as vivéncias infantis que
o Projeto Travessia comegou a ser idealizado. O objetivo era ir além
de preparar as criangas para a nova etapa; tratava-se de construir um
processo coletivo de reflexdo e didlogo entre escolas, educadores, criangas
e familias. O projeto se configurou como uma ponte entre a Educagio
Infantil e o Ensino Fundamental, garantindo que essa transi¢do fosse
compreendida e vivida como uma continuidade e ndo como uma ruptura
brusca.

A primeira estratégia adotada foi estabelecer um contato com a
escola de Ensino Fundamental do bairro, que recebe a maior parte das
criangas e que pertence a rede estadual de ensino, enquanto a EMEI
Alcides Barcelos faz parte da rede municipal. Essa diferenca entre redes
ja representava um desafio adicional, exigindo uma articulagio sensivel
entre diferentes propostas pedagdgicas e formas de organizagio escolar.

A aproximagio entre as escolas aconteceu por meio de um didlogo
inicial entre as Equipes Diretivas, tendo como ponte a Orientadora da
EMEI Alcides Barcelos, que atua como professora do Primeiro ano
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da Escola de Ensino Fundamental. A partir desse primeiro contato,
o projeto comegou a tomar forma, buscando caminhos para tornar a
transi¢ao mais fluida e significativa para as criangas. Foi nesse momento
que a ideia da ‘travessia’ se consolidou: ndo apenas uma metéfora para a
passagem entre etapas da escolarizagdo, mas uma experiéncia concreta e
vivida pelas criangas ao atravessarem o bairro rumo a nova escola.

O Projeto Travessia nasceu, assim, do desejo de respeitar os tempos
e os processos da infincia, garantindo que a passagem para o Ensino
Fundamental fosse marcada por acolhimento, escuta e reconhecimento
das experiéncias prévias das criangas. Mais do que preparar para o
futuro, tratava-se de valorizar o presente da infincia e construir, de
forma coletiva, um percurso sensivel e significativo.

Um Convite entre Criancas: A palavra de quem ja caminhou a
travessia

O primeiro movimento do Projeto Travessia nasce davoz das préprias
criangas. A transi¢do entre a Educagio Infantil e o Ensino Fundamental
nio comeg¢a com uma instrugio adulta, mas com um convite escrito por
quem ji viveu esse percurso: as criangas do primeiro ano. A escolha de
iniciar o processo dessa maneira valoriza a escuta infantil e instiga a
escola de Ensino Fundamental a perceber o que as préprias criangas tém
a dizer sobre a mudanga.

A cada ano, a turma do primeiro ano inventa uma nova forma de
convidar as criancas da EMEI Alcides Barcelos para a travessia. O
convite chega revestido de ludicidade, carregado das experiéncias e
emogdes de quem ja deu esse passo. Algumas turmas escolhem escrever
cartas, outras criam desenhos, videos ou até mesmo pequenos mapas
simbdlicos do novo percurso. Esse gesto, além de despertar curiosidade
e encantamento, fortalece o vinculo entre as duas etapas, tornando a
transi¢do um processo mais acolhedor e significativo.

Cartografando o bairro: A experiéncia da travessia a pé

Um dos momentos mais simbélicos do Projeto Travessia é o
deslocamento das criancas da EMEI Alcides Barcelos até a escola de
Ensino Fundamental do bairro. Essa escolha metodolégica nio foi
aleatéria. Optar por fazer o percurso a pé, em vez de utilizar transporte
escolar ou qualquer outro meio, carregava em si uma intencionalidade
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pedagédgica: permitir que as criangas construissem uma cartografia afetiva
do bairro e desenvolvessem um senso de identidade e pertencimento ao
territério que habitam.

Milton Santos (1996) nos ajuda a compreender essa experiéncia ao
falar sobre o conceito de lugar. Para o autor, o lugar é o espago vivido,
aquele que carrega significados, memérias e afetos. Ao atravessarem o
bairro, as criangas nio apenas percorrem um trajeto fisico, mas também
se apropriam desse espago de forma simbdlica, reconhecendo pontos de
referéncia, estabelecendo relagées com o entorno e compreendendo a
geografia do bairro de maneira sensivel e significativa.

Esse deslocamento a pé permite que as criangas se situem no espago,
percebendo distancias, mudangas de paisagem, fluxos e elementos
caracteristicos da vizinhanga. Além disso, a caminhada se transforma
em um momento de observagio e didlogo, onde surgem perguntas e
comentarios espontineos sobre o que veem e sentem. Esse processo estd
alinhado com as ideias de Tuan (1980), que explora a relagdo entre espago
e lugar, destacando que o pertencimento nasce da vivéncia concreta e
das experiéncias subjetivas associadas ao espago.

Ao final da travessia, a chegada a escola de Ensino Fundamental
ndo representa apenas um deslocamento fisico, mas uma experiéncia
que marca simbolicamente a transi¢do para uma nova etapa. O percurso
deixa de ser um simples trajeto e se torna um processo de construgio
de identidade, onde a crianca reconhece-se como parte do territério e
compreende que a nova escola também faz parte da sua histéria

0 Dialogo Entre Educadores: Construindo pontes entre etapas
educacionais

Um dos pilares do Projeto Travessia é o estabelecimento de um
didlogo aberto e sensivel entre os educadores da Educacido Infantil e
do Ensino Fundamental. Essa troca nio se di apenas como um gesto
simbdlico, mas como um esfor¢o consciente para reduzir os impactos
da transi¢do escolar e promover um entendimento mutuo entre os
profissionais que acompanham as criangas nessas duas etapas. O objetivo
central dessa interlocugio € alinhar expectativas, compartilhar praticas e
refletir sobre como as experiéncias vividas na Educagio Infantil podem
ser reconhecidas e valorizadas no Ensino Fundamental.

28



TRANSITAR: NA EDUCACAO BASICA E NA VIDA DAS CRIANCAS

A Necessidade do didlogo e a continuidade dos processos

A transi¢io entre a Educa¢io Infantil e o Ensino Fundamental
frequentemente se depara com um problema estrutural: a falta de
comunicagio entre os professores dessas duas etapas. Como apontam
Campos e Rosemberg (2009), a Educagio Infantil historicamente
esteve dissociada do Ensino Fundamental, sendo muitas vezes vista
como um espago preparatério, o que compromete a continuidade dos
processos pedagégicos. O Projeto Travessia busca superar essa ruptura,
promovendo encontros entre os professores de ambas as etapas para
discutir as abordagens pedagégicas adotadas e a constru¢io de um
percurso que respeite as especificidades das criangas.

Nos encontros realizados no ambito do projeto, as professoras
do Ensino Fundamental sio convidadas a visitar a EMEI Alcides
Barcelos e conhecer de perto as priticas desenvolvidas. Esse momento
¢ essencial para que elas compreendam a organizagdo do cotidiano
da Educagio Infantil, que valoriza o protagonismo infantil, o brincar
e a experimentagdo como centrais no processo de aprendizagem. As
educadoras da Educagio Infantil, por sua vez, tém a oportunidade de
conhecer a realidade do Ensino Fundamental, permitindo que reflitam
sobre os desafios enfrentados nessa nova etapa e como apoiar as criangas
nesse percurso.

Durante esses didlogos, emergem questdes fundamentais sobre as
expectativas que cada etapa tem em rela¢do a outra. Muitas professoras
do Ensino Fundamental expressam preocupa¢do com a adaptagio
das criangas a um ambiente mais estruturado, com hordrios mais
rigidos e novas demandas académicas. J4 as professoras da Educagio
Infantil destacam a necessidade de garantir que a transi¢do ocorra sem
comprometer a autonomia e a liberdade conquistadas pelas criangas ao
longo dos anos iniciais.

Essa troca de perspectivas permite desconstruir visdes cristalizadas
sobre o que é necessirio para o desenvolvimento infantil e refor¢a a
importincia de respeitar o tempo e os processos préprios de cada
crianga. Como aponta Corsaro (2011), a transi¢do escolar nio deve
ser vista como uma ruptura abrupta, mas sim como um processo de
continuidade, no qual os conhecimentos e experiéncias da Educagio
Infantil devem ser reconhecidos e integrados a nova etapa.
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A Relacao com as Familias: Didlogos e Expectativas

A relagio com as familias é outro eixo fundamental do Projeto
Travessia. A transi¢do para o Ensino Fundamental ndo envolve apenas
as criangas, mas também suas familias, que muitas vezes carregam
ansiedades, duvidas e expectativas sobre essa nova fase escolar. Nesse
sentido, o projeto propde um trabalho continuo de escuta e didlogo com
as familias, ampliando sua compreensio sobre o papel da Educagio
Infantil e sobre os desafios dessa passagem.

Um dos principais objetivos dessa aproximagao é desconstruir a
visdo da Educagio Infantil como uma etapa preparatéria para o Ensino
Fundamental. Muitas familias acreditam que a escola deve focar na pré-
alfabetizagdo ou em priticas que antecipem os conteidos do primeiro
ano. No entanto, o projeto enfatiza a importancia da Educagio Infantil
como um tempo de experimentagio, brincadeira e construcio de saberes
multiplos, respeitando o tempo da infincia.

Para fortalecer esse didlogo, sio promovidos encontros ao longo
do ano em que as familias tém a oportunidade de conhecer a proposta
pedagégica da escola, compartilhar suas percepcdes e expressar suas
preocupagdes. Esses momentos sdo fundamentais para construir uma
rede de apoio e corresponsabilidade entre escola e familia, garantindo
que a transi¢do seja vivida de forma mais tranquila e segura para as
criangas.

Além disso, o projeto busca sensibilizar as familias para o impacto
emocional dessa mudanga, incentivando que acompanhem e validem os
sentimentos das criangas nesse processo. Compreender que a transigio
pode gerar insegurancas e ansiedades, mas que isso faz parte de um
caminho natural de crescimento, ajuda as familias a se tornarem parceiras
ativas no acolhimento e no fortalecimento da confian¢a das criangas em
relagdo ao novo contexto escolar.

Reflexées e Impactos
Os impactos do Projeto Travessia podem ser observados em
diferentes dimensdes:
 Para as criangas: A experiéncia da travessia promove seguranga
emocional, reduzindo receios em relagdo a nova etapa escolar. A
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valorizagdo de sua participagio ativa fortalece o protagonismo
infantil.

* Para os educadores: O didlogo entre as etapas educativas
contribui para uma compreensio mais ampla do percurso
infantil, promovendo priticas pedagdgicas mais integradas.

* Paraasfamilias: A iniciativa proporciona um olhar mais confiante
sobre a transi¢éo, criando oportunidades de participagdo e escuta.

Além disso, o projeto reafirma a importancia de uma abordagem
educativa que respeita os tempos e os modos de ser da infincia, sem
antecipar etapas ou impor l6gicas escolarizantes precocemente (Moss,

2011; Dahlberg; Moss; Pence, 2013).

Consideracoées Finais

O Projeto Travessia evidencia que a transi¢io da Educagio Infantil
para o Ensino Fundamental pode ser vivida de maneira respeitosa e
significativa quando se constréi um percurso que valoriza a escuta, o
acolhimento e a continuidade das experiéncias infantis. Ao reconhecer a
travessia como um processo e ndo como um evento isolado, reafirmamos
o compromisso com uma educagio que respeita os tempos da infancia e
promove um ensino verdadeiramente humanizador.

Como demonstrado pelo gesto espontineo das criangas ao realizarem
a travessia de mios dadas, o que realmente importa nio é apenas chegar,
mas o caminho compartilhado e as memérias construidas ao longo do
percurso.
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Introducio

4 de se mencionar que a histéria de uma Escola de Educagio
H Infantil no bairro Quinta, se d4 bem antes da histéria da Escola
Municipal de Educagio Infantil Abel Troca. Foram 34 anos de
EMEI Vila da Quinta até que em julho de 2023, através da Lei n© 9.012
de 17 de julho de 2023, essa recebeu o nome de EMEI Abel Troca.
Mas, no imagindrio popular da comunidade escolar como um todo, essa
“transi¢do” sé surge, em 26 de fevereiro de 2024, quando ha a mudanga
para o prédio atual e a inaugurag¢io do que seria uma nova escola. Que,
de certa forma, acaba por ser.
Com a materializagio de um prédio novo, amplo, colorido, com
patios por todos os lados, com uma gestdo recém-eleita e com uma
perspectiva de educagio que abordasse as “Cem Linguagens da Crianga”,

33



DANIELE SIMOES BORGES, ANA LUISA FEIJO COSME, RENE DE ABREU DE BARROS | ORG.

inspirada em Loris Malaguzzi, comeca, de fato a histéria da EMEI
Abel Troca. Uma nova histéria, repleta de desafios, bonitezas, poesias
e encantamentos, que encontra no olhar de cada crianga a certeza
de que fazer uma educagio para os pequenos e bem pequenos exige
comprometimento pedagégico, social e politico, pois educar ¢ um ato
politico, parafraseando Freire.

Em meio a uma enxurrada de novidades, essa escola infantil vem se
constituindo enquanto caminha, “transitando” pelos contextos potentes
que essa modalidade nos possibilita. Mudangas nem sempre sio ficeis,
levam tempo e disposi¢do. No caso de uma escola, demanda para além
dos dois fatores, imprescindiveis, muita organizagdo, objetivos bem
definidos, didlogos esclarecedores com a equipe e acima de tudo, muito
estudo.

Esse movimento intenso, de construgio, reconstru¢io, de visitas nas
nossas praticas, de andlise critica sobre nosso fazer pedagégico, se dd
antes da mudanga para o novo local e continua, de maneira mais intensa,
nesse novo espago, que, a partir de fevereiro de 2024, passa a contar com
uma arquitetura de Creche Pré-escola Tipo Pré Infancia 2.

Esse novo prédio, que era um sonho da nossa equipe diretiva e uma
proposta de gestdo, é o primeiro projeto que realizamos ao assumir a
dire¢do da escola. Enxergdvamos a oportunidade de dar continuidade,
ainda com mais possibilidades, na Educagio Infantil na qual acreditamos,
uma Pedagogia Participativa, onde as criangas sio, de fato, o centro do
processo, “As criangas sdo protagonistas das suas aprendizagens. Elas
aprendem estando em relagdo com si mesmas, com os outros, com o
espago, o tempo e o meio” (GARCIA, PAGANO, JUNQUEIRA
FILHO, 2017, p. 29).

Dessa “transi¢do” de um prédio para o outro, trazemos as experiéncias
positivas que vivenciamos na EMEI Vila da Quinta, a elas acrescentamos
tudo aquilo que, ao nosso ver, deve ser experimentado, construido e
firmado num espago de criancas pequenas e bem pequenas. Assim,
vamos a varias mios tecendo nossa teia metodoldgica e confeccionando
nossa histéria.
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A Construciao de uma Pedagogia Participativa na Eseola

Nosso, Projeto Politico Pedagégico foi construido no ano de 2022,
quando, a escola, ndo contava com Bercirios e Maternais e, ainda,
atendia pelo nome de EMEI Vila da Quinta, atualmente, em revisitagao
e reconstrugio, mantém sua Filosofia:

A escola preconiza uma educacdo emancipadora que possibilite uma
crianca autdnoma, critica, participativa, comprometida com as questbes
sociais e ambientais. Um sujeito acolhedor que respeite as diferencas, que
combata o preconceito e a discriminacdo. (Projeto Politico Pedagogico
EMEI Vila da Quinta, 2022).

Dentro dessa Filosofia, estdo sujeitos cheios de especificidades, de
diferentes crengas, de diferentes modos de estar no mundo, de diferentes
vivéncias, as crian¢as. E se falamos de criangas, estamos falando de
poténcias e é pensando nessas poténcias que construimos nossas praticas
educativas.

A questio ambiental que ja era trabalhada no outro prédio e que estd
no nosso Projeto Politico Pedagégico, aqui, ganha mais for¢a, tendo em
vista que, estamos situados em meio a um horto e o nome da institui¢io
¢ uma homenagem a um agricultor familiar do bairro.

Essas especificidades geraram um projeto a nivel de escola, onde
cultivamos hortaligas, temperos e flores plantadas pelas criangas. No final
do ano passado, nosso Projeto de horta na escola, intitulado “Recomego”
(o nome de forma simbdlica representa o retorno das atividades apés
as enchentes de maio), foi contemplado com o Projeto Privado, o que
gerou verba para a aquisi¢do de materiais para a realizagao de hortas no
patio de cada sala, que estdo em fase de construgio.

Em 2024, come¢amos o ano letivo apresentando as professoras a
Abordagem de Reggio Emilia. Apresentamos também, Loris Malaguzzi
e, um pouco do imenso trabalho que realizou nessa cidade italiana e
que vem sendo referéncia na Educagdo Infantil em muitos lugares do
mundo.

O sistema de Reggio pode ser descrito sucintamente da seguinte
maneira: ela é uma colecado de escolas para criancas pequenas, nas quais
o potencial intelectual, social e moral de cada crianca é cuidadosamente
cultivado e orientado. O principal veiculo didatico envolve a presenca
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dos pequenos em projetos envolventes, (...) realizados em um contexto
belo, saudavel e pleno de amor (Garder in Edwards, Carolyn, p.13, 2016).

A partir desse estudo inicial que foi sendo alimentado durante o
ano letivo, com reunibes e formagdes, foi-se construindo, os fazeres
pedagégicos, levando em conta nossa realidade e, sobremaneira, a
realidade de nossas criangas, uma “transi¢do” foi fluindo ao longo
do percurso. Assim, de forma um pouco timida as propostas foram
acontecendo, dentro daquilo que ji trabalhdvamos, como a horta, por
exemplo, e se expandindo com os projetos das criangas e professoras.

Na educagio que acreditamos, a crianga precisa explorar, pesquisar,
resolver problemas, que nesse primeiro momento da vida delas, sdo
cotidianos e desafiadores e que, ndo cabem em uma folha A4 ou em
imagens estereotipadas, em contagdes de histérias que sé o leitor
alfabetizado pode ler, em mesas envoltas de cadeiras, que fixam a crianga
num espago delimitado, com movimentos pré-estabelecidos.

Nesse ambiente de educagio que vislumbramos, a crianga precisa ser
protagonista do seu processo de aprendizagem, necessita ser ouvida e a
partir dessa escuta ter a possibilidade de criar, de imaginar, de construir,
de investigar e de ampliar seu repertério visual, emocional, cognitivo e
social. E desse movimento que os projetos das turmas devem surgir.

Portanto, organizar a sala referéncia, para que essa possibilite
essas experiéncias ¢ fundamental. Uma sala bem-organizada, com
brinquedos, objetos e materiais desestruturados ao alcance das criangas
¢ um laboratério de aprendizagem, um atelié de artes, um teatro didrio,
uma biblioteca rica e, a0 mesmo tempo, um local que se aproxima da
zona de afetividade maior da crianga, a sua casa.

Na medida em que o espaco é pensado e preparado, ele é capaz de
expressar, através dos materiais e sua arrumacao, algo sobre o projeto
de pesquisa que as criancas e os adultos estdo realizando, em um dado
momento. Esse espaco é capaz de dar suporte as criancas ao longo do
seu processo de conhecimento. (Garcia, Pagano, Junqueira Filho, 2017,
p. 36).

Portanto, a sala referéncia, precisa ser inspiradora, permitir a crianga

um repertério de possibilidades e ter a flexibilidade de ser reinventada
de acordo com as necessidades daquele grupo que a compae.
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Os Espacos da Sala Referéncia: uma construcio cheia de in-
tencionalidades

Quando chegamos no prédio novo e nos deparamos com uma
arquitetura bem distinta da que tinhamos até entdo, a riqueza de ideias
nos invadiram, mas enquanto equipe diretiva, sabfamos da necessidade
de ir com calma, pois nosso grupo de professoras, precisavam de tempo
para assimilar tanta novidade. Portanto, embora tenhamos proposto
utilizar menos mesas, cadeiras e armadrios nas salas, isso ndo ocorreu
nesse primeiro momento. Para nés, ansiosas com a criagdo de um espago
menos poluido e mais pensado para o movimento das criangas, restava
apenas ir introduzindo essas possibilidades lentamente 4 nossa equipe,
sobremaneira através de estudos em grupo.

Passado um ano letivo, algumas reunides pedagdgicas e formagoes
especificas, entre outras intervengdes, chegamos a 2025 com a certeza de
que, ji era 0 momento para diminuir as mobilias grandes e com pouca
fungio, das nossas salas referéncias, pois acreditamos que “o ambiente é
visto como algo que educa a crianga (...)” (Edwarsa, Gandini, Forman,
2016, p.141). Dessa forma, nossa reunido inicial com a equipe de
professoras, focou na construgio desses espagos.

A abordagem Reggio Emilia nos ensina que:

A fim de agir como um educador para a crianca, o ambiente precisa
ser flexivel; deve passar por uma modificacdo frequente pelas criancas
e pelos professores a fim de permanecer atualizado e sensivel As
suas necessidades e de serem protagonistas na construcdo de seu
conhecimento (Edwards, Gandini, Forman, 2016, p.148).

Esse movimento de constru¢io dos espagos pedagégicos das
salas referéncias, vem acontecendo gradualmente e configurando as
propostas das professoras. Elas passam a realizar um trabalho mais
voltado 4 observagio das necessidades e vontades das criangas e de suas
possibilidades dentro daquele espago, o que gera a construgdo do novo
ambiente e dos projetos da turma, de forma ciclica e constante. Um
“transitar” continuo naquilo que ¢ significativo para os pequenos.
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A Coordenacao Pedagégica: o coracio da escola

E importante mencionar que nossas priticas sio embasadas no
nosso Projeto Politico Pedagégico (PPP) e em documentos bases para
a Educa¢io Infantil, como o Documento Orientador Curricular do
Territério Rio-Grandino (DOCTRG), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio (LDB 95/96) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio Infantil (DCNEI). Este dltimo vai dizer que a crianga é:

um sujeito histérico e de direitos que, nas interacoes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e sociedade, produzindo
cultura (DCNEIS, p.12, 2010).

Nessa perspectiva, de que crianga é sujeito histérico e de direitos,
desenvolvemos um trabalho pautado no respeito as infincias e na escuta
atenta as nossas criangas. Escutar as professoras também é uma forma
potente de pensar, analisar e executar as propostas da escola.

Nesse sentido, realizamos, bem no comeco deste ano letivo, uma
Formagdo Pedagégica intitulada Didlogos Sobre o Acolhimento, na
inten¢do de ouvir as educadoras sobre seus primeiros olhares, para
termos uma ideia do que precisa sob a ética delas, ser modificado. Uma
primeira impressio do momento do acolhimento das criangas na escola.
Como resultado desse processo de “escuta”, que se deu através da escrita
de um relatério, percebemos as professoras, ainda, mais participativas e
curiosas.

Fruto desse processo de escutar e dando seguimento ao que jd
tinhamos proposto, que foi um movimento de acolhimento (adaptagio)
com a presenca das familias, seguimos a constru¢io do nosso Plano de
Ensino. O Referencial Curricular para a Educagio Infantil (RECNEI)
diz que: “a maneira como a familia vé a entrada da crianga na instituigdo
de Educa¢io Infantil tem uma influéncia marcante nas reacbes e
emogdes da crianga durante o processo inicial”. (Brasil, 1988, p.80). Nesse
sentido, compreendemos o processo de inser¢do como um momento de
descobertas, acolhimento e que necessita de um olhar atento, tanto para
a crianga como para as familias.
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Nessa teia de fazeres, desafios também foram surgindo, um deles
foi ficarmos o ano letivo passado, inteiro sem uma praga ou play ground,
ambientes tdo significativo e necessario ao fazer pedagégico dessa fase
da educagdo. Para minimizar essa auséncia, foram criados espagos de
brincadeiras dirigidas e livres na drea coberta do nosso patio. Atualmente,
ja contamos com esse espago pedagdgico.

Outro desafio que nos atravessou no ano de 2024 foi pensar em
turmas de ber¢drio e maternal, modalidades que ndo tinhamos na
outra escola. Portanto, as dividas eram muitas e tivemos que pesquisar
bastante sobre estas etapas, para garantir o direito da crian¢a a um
ambiente seguro em que o cuidar e o educar sdo indissocidveis.

A participagio da crianga no espaco da Educagio Infantil é um
direito assegurado pela Constitui¢io Federal de 1988, como mencionado

no artigo 205:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Constituicdo, art.205 e
1988).

Esse periodo, que entendemos como fundamental para crianga
pequena, necessita de um olhar minucioso da escola para a historicidade
de cada crianga, suas vivéncias foram desse espaco, a cultura familiar que
a cerca, sio fatores importantes de serem preservados. Essa bagagem
histérica, precisa ser articulada com as propostas pedagégicas, de forma
que seu universo de experiéncia seja ampliado, contudo, naquilo que é
positivo para seu desenvolvimento emocional e social.

Ainda no ano passado, ao completarmos o quadro escolar com as
duas Coordenadoras Pedagégicas, a equipe ficou mais potente. Com
isso, propostas encantadoras movimentaram nossa escola no ano passado,
como: a visita do Livreto (personagem que representa a importincia da
leitura); a construgio e Mostra da Oficina Indigena, que contou com
pesquisas sobre os Povos Origindrios com experimentagdes da culindria,
danga, artesanato, entre outras riquezas dessa cultura. Vivenciamos
também algumas festas com a presenc¢a das familias, na intencionalidade
de aproximar essas ao espaco educativo de seus filhos.
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Tivemos uma parada for¢ada no calendario escolar, ocorrida no més
de maio, por conta da enchente no nosso estado que afetou a nossa
cidade e nosso bairro. Um més depois, voltamos as atividades com a
proposta do Recomeco, onde tivemos a possibilidade de acolher toda a
equipe, familias e criancas em atividades muito significativas. Nos meses
seguintes, realizamos propostas de interagdo entre as turmas, contamos
com participagdes e parcerias para uma mateada e uma Festa da Familia
que contou com a Escola de Transito da Brigada Rodovidria. Também
realizamos um evento maravilhoso intitulado Primeira Mostra Cultural:
“Origem e Heranca, uma viagem pela Africa e Suas Influéncias”, onde
as familias puderam apreciar trabalhos de um ano letivo inteiro, desfiles
desfile e apresentacdes externas como o grupo de Pagode “E de mim” e
uma roda de Capoeira com o “Grupo Capoeranga”. Finalizando o ano
letivo com a entrega dos Pareceres Descritivos, a Festa do Final do Ano
e o Encerramento de Ciclo para as criangas que finalizam a etapa da
Educagio Infantil. Um rito de passagem que remonta a despedida das
nossas criangas dessa primeira fase da educagio e a “transi¢do” dessas
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Esse ano,embora estejamos no inicio do anoletivo, ji vivenciamos
momentos significativos como a formagio mencionada acima, uma
palestra sobre Saide da Mulher com a psicéloga Nenci Troca, a
participagio do Nucleo de Alimentag¢do Escolar para um didlogo com a
comunidade, uma Formagio para as professoras, monitoras e atendentes
com a professora da Sala de Recursos, além de interacdes entre as
turmas em contagdes de histérias, confecgio e degustacao de alimentos
sauddveis, entre outros.

Quando mencionamos, no subtitulo, a Coordenag¢io Pedagégica
como o coragido da escola, estamos, sem exageros, apontando que essa
¢ vital para o espago escolar, ¢ dela que surgem as propostas da escola e
¢ por ela que sio minuciosamente postas em pratica, contando com a
participagdo de todos os atores do processo educativo. Uma jungio de
esfor¢os que resulta na vida pulsante da escola.

Propostas inclusivas: ressignificando concepcoées e praticas

Sabemos que a vida é movimento, as coisas se modificam a todo
instante e ¢ assim no contexto educacional. As politicas publicas
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ganham novas proposi¢des, nossas concepgdes tém outros significados e,
consequentemente,nossas praticas vao se modificando e se aperfei¢oando.

No ano de 2015, a Lei n° 13.146 foi instituida como a Lei Brasileira
de Inclusio da pessoa com deficiéncia, reafirmando o compromisso
de um sistema educacional inclusivo, em todos os niveis de educagio,
visando o aprendizado e desenvolvimento dos estudantes com
deficiéncia e/ou necessidades educativas especiais (NEE) ao longo de
toda a vida. Para ser efetivado um processo inclusivo é necessario olhar
outras dimensdes como, por exemplo, o acolhimento com o estudante e
familia, acessibilidade, adapta¢bes nas propostas pedagdgicas, formagio
continuada, entre outras proposicoes.

No contexto da Educagio Infantil, na EMEI Abel Troca,
entendemos a Educagio Especial como uma modalidade transversal
que integra outros niveis e modalidades de ensino e cada um deles se
organiza e estrutura suas propostas de acordo com a faixa-etdria. Nesta
referida escola, oportunizamos ambientes e praticas inclusivas como, por
exemplo: a praga, o sagudo da escola, as salas de referéncia, o mobilidrio,
os brinquedos, materiais pedagégicos disponiveis, entre outros.

Além disso, contamos com a Sala de Recursos que ¢ um espago fisico
que proporciona o Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Esse atendimento ¢ realizado por um profissional que desenvolve
intervengdes com as criangas incluidas, em grupo ou individualmente,
proporcionando o desenvolvimento fisico, motor, emocional, cognitivo e
social; sugere adaptagdes curriculares aos docentes; elabora e confecciona
materiais diddticos de acordo com as necessidades especificas das
criangas, etc.

E importante ressaltar que o trabalho da profissional do AEE
ndo ¢ isolado, é um trabalho coletivo e compartilhado com a familia,
gestio escolar (coordenagdo, orientagdo, dire¢io e vice diregdo),
professoras e funciondrias. Priorizamos o acolhimento, visando um
ambiente acolhedor e inclusivo, onde os principais atores da inclusio
se sintam seguros, respeitados e valorizados, e que possam compartilhar
experiéncias, (IN)formagio e apoio mutuo.

Contamos, também, com o apoio (trocaria apoio por colaboragio
ou outro singular para ndo ficar repetitivo) do Monitor Escolar que tem
papel fundamental nos processos inclusivos das criangas, pois ele auxilia
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o professor e as criangas na realiza¢do das atividades pedagdgicas com as
devidas adaptagdes, atendendo as necessidades educacionais especificas
das criangas, visando sua autonomia e independéncia.

Percebemos as criangas com deficiéncia e/ou necessidade educativa
especial como protagonista da escola da infancia, pois nossas concepgdes
a percebem como uma crianga que € unica, cada uma com suas
especificidades e potencialidade para se desenvolver integralmente. Por
isso, na EMEI Abel Troca, nos propusemos a pensar em priticas que
fossem capazes de lidar e aceitar as diferencas, garantindo o acesso e
a participagio em todas as propostas da escola. E um desafio didrio
e necessirio, pois envolve discussdo, reflexio e um posicionamento
comprometido com o acesso de todos, independentemente das
necessidades que cada sujeito apresenta. Diante desse cendrio, estamos
caminhando em busca de uma Educagio Inclusiva, conforme Mittler
menciona:

O conceito de educacdo inclusiva é bastante abrangente, ja que
nao envolve somente as pessoas com deficiéncias. Trata-se de uma
reestruturacdo da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas
escolas de modo que estas respondam a diversidade de alunos. Deve-
se ressaltar que a inclusdo envolve ndo somente o processo de insercdo
escolar, mas implica uma mudanca de paradigma educacional, 3 medida
que exige uma reorganizacao das praticas escolares (Mittler, 2003, p.124).

Para isso, proporcionamos formagio continuada a toda equipe
educadora, momentos de didlogos com a professora da Sala de Recursos
e em outros momentos com profissionais especializados (psicélogos,
psicopedagogos, fonoaudidlogo etc.) para dialogar sobre os desafios da
inclusdo, mas, também, as possibilidades que existem em proporcionar
propostas pedagégica inclusivas com as nossas criangas. O processo
formativo nio acontece isoladamente, ele envolve a interagio entre
os pares, compartilhando saberes, contribuindo com o crescimento
individual e coletivo, potencializando o desenvolvimento profissional
em redes de formagio (Garcia, 1999). Ressaltamos que é fundamental
criar redes formativas, compartilhando o conhecimento pedagégico,
sugerindo novas aprendizagens e em interagdo com os pares (Isaia;

Bolzan, 2004).
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Além disso, entendemos que as propostas da escola e do AEE
precisam estar em consondncia, por isso, as préticas inclusivas vio ao
encontro da proposta de Loris Malaguzzi, a partir das cem linguagens,
no qual as criangas desenvolvem habilidades por meio das interagdes
e brincadeiras, expressando e interpretando o mundo a sua maneira,
respeitando a sua individualidade, potencializando o desenvolvimento
integral das criangas.

A Educagio Inclusiva se faz nesse movimento, diante da desordem
(acesso, participagdo, permanéncia, politicas inclusivas, movimentos
inclusivos, organizag¢io institucional e pedagdgica), transformando a
estrutura da escola, através da interagio, uma ordem (auto)organizada
(Morin, 2005), proporcionando processos inclusivos voltados para a
diversidade humana, nos espagos sociais e educativos.

A Transicao da Educacio Infantil para os Anos Iniciais do En-
sino Fundamental

A Base Nacional Comum Curricular, sugere que a transi¢do da
Educagio Infantil para o Ensino Fundamental deve ser gradual,
acolhedora e equilibrada. Sabendo que, nosso objetivo, enquanto EI nao
é preparatdrio, surge o questionamento: qual é de fato nosso papel nessa
transicdo? Se acreditamos e fazemos uma educagio que possibilite a
crianga um desenvolvimento integral, essa é a nossa contribui¢io para a
transi¢io Educag¢io Infantil - Ensino Fundamental, correto? Sim, essa é
parte da nossa contribuigdo, parte importante, mas nio a inica. Ha uma
outra parte, que estd intrinsecamente ligada a possibilidade de inser¢do
dos nossos pequenos nos espacos das escolas onde irdo “transitar”
futuramente, ainda enquanto estudantes da Educacdo Infantil. Um
contato articulado e continuo, sobremaneira, no ultimo ano dessa fase
inicial.

Temos consciéncia de que precisamos nos aproximar mais das escolas
do bairro, onde nossas criangas irdo realizar os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Sabemos que essa articulagdo nem sempre é facil, questdes
como as inumeras demandas das escolas, calenddrios pouco flexiveis,
a distdncia fisica entre as institui¢des, sdo alguns dos empecilhos reais
para uma transi¢do mais gradual e acolhedora. Mas, ainda assim, hd de
ser feita, num esfor¢o mutuo, entre ambas as institui¢oes.
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Percebemos que essas dificuldades sio diminuidas quando contamos
com articulages oriundas das Escolas do Ensino Fundamental
também. Um exemplo disso, foi a vivéncia que tivemos no ano passado
em uma das escolas do bairro. Uma atividade do “Projeto Transitar na
Educagio Bisica e na Vida das criangas”, nos possibilitou uma visita,
onde as criancas foram aguardadas por profissionais da educagido para
um four pela escola EMEF Bento Gongalves, havendo ali, uma proposta
de acolhimento muito especial. As falas das criangas apés a visita,
demonstraram a satisfagio delas em conhecer um espago que, num
futuro bem préximo, serd a sua escola.

A visitagio da Escola de Educagio Infantil as Escolas de Ensino
Fundamental ¢ realizada ha bastante tempo em nosso bairro, a fim de
aproximar essa “transi¢do” de um espago para o outro, mas essa ultima,
contou com esse diferencial, a escola a ser visitada, preparou uma
proposta para receber os visitantes. E isso, nesse contexto de curiosidade,
ansiedade pelo novo e de certa forma, até de medos, foi imensamente
gratificante para os pequenos e para suas professoras também. Essas,
voltaram para nossa escola, impressionadas com a acolhida e com o que
ela gerou. Foi visivel o brilho no olhar das criangas e o despertar da
vontade de ir para a “escola grande”, como elas costumam chamar. Uma
proposta, relativamente simples, mas que apresenta um potencial na
“transi¢do” da vida escolar das criangas profundamente grandioso.

Percebemos o verbo “transitar” presente no nosso texto do inicio ao
fim. Compreendemos que a crianca transita do acalento do lar para a
Educagio Infantil, nessa, transita pelas diferentes salas referéncias, pelas
diferentes turmas e continuidades, transita em si mesma, pelas descobertas
que faz, pelo amadurecimento fisico, psicoldégico e intelectual, transita
nas suas preferéncias e relagdes de afetos. Ao final, encerra um ciclo e
transita para um espago novo.

Nés enquanto educadoras transitamos nas leituras, nas praticas, nas
experiéncias, nas escolas, sem deixar de lado a base metodolégica que
nos sustenta e a qual acreditamos. Por aqui, enquanto escola, nos cabe
possibilitar que: transitar na Educacio Infantil, seja sempre, uma histéria
em constru¢io, que nio se acabe na certeza de finitude, que no se baste
na arrogincia do saber absoluto, que nio se limite pela crenga de que ja
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se aventurou demais. Enquanto escola estaremos sempre possibilitando
o transitar seguro e potente de nossas criangas.
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AS MICROTRANSICOES NA EDUCACAQO
INFANTIL: PASSAGENS QUE TECEM
CAMINHOS
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E-mail: lidiaoliveiradias@gmail.com

uito se tem discutido, nos dltimos anos, sobre a importincia da

transi¢do da Educagio Infantil para o Ensino Fundamental,

especialmente no que diz respeito a continuidade das
aprendizagens, 4 escuta das infincias e a constru¢do de pontes entre
contextos e culturas escolares diferentes. No entanto, hi um aspecto
ainda pouco tematizado nas pesquisas e nas préticas cotidianas das
instituicdes: as microtransi¢des que acontecem dentro da prépria
Educagio Infantil. Sdo essas passagens que ocorrem entre grupos e
etapas — como do bergdrio para o maternal, do maternal para o nivel, ou
ainda entre turnos, espacos e vinculos — que constituem movimentos
significativos na vida das criangas pequenas.

Essas microtransi¢bes nio sio apenas deslocamentos fisicos ou
mudangas administrativas. Elas envolvem transformagdes afetivas,
sociais, cognitivas e simbdlicas. A crianga que sai do bergirio, por
exemplo, ndo apenas muda de sala: ela reencontra um cotidiano que
exige novas formas de participagio, interage com outras configuracoes de
grupo, encontra novos adultos de referéncia e é desafiada por diferentes
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propostas pedagdgicas. Cada microtransigdo €, portanto, um rito de
passagem, com seus préprios tempos, sentidos e impactos.
Refletirsobreessas passagensinternasa EducagaoInfantiléreconhecer
ainfincia como um tempo de multiplas rupturas e continuidades,em que
a construgdo de vinculos e a sensagdo de pertencimento sdo essenciais. E
compreender que, para as criangas, esses momentos de mudanga podem
despertar insegurancas, curiosidades, resisténcias e encantamentos —
e que o modo como os adultos planejam, acolhem e conduzem essas
experiéncias pode favorecer trajetérias mais respeitosas e potentes.

Microtransicoes: conceito e importancia

As microtransi¢cées podem ser compreendidas como as pequenas
passagens que ocorrem cotidianamente no interior da Educagio Infantil
— mudangas de turma, de professoras, de ambientes, de dindmicas, de
rotinas ou de grupos de convivéncia. Sio movimentos que, embora sutis,
produzem impactos significativos na experiéncia das criangas e exigem
dos adultos uma escuta atenta e intencionalidade pedagégica.

Fochi (2023), ao refletir sobre a vida cotidiana nas institui¢des de
Educagio Infantil, propée o conceito de microtransigies como uma lente
para observar e valorizar essas passagens, frequentemente naturalizadas
ou invisibilizadas no fazer escolar. Para o autor, as microtransi¢des
revelam a complexidade dos tempos e espagos vividos pelas criangas,
convocando os educadores a assumirem uma postura sensivel diante
das pequenas mudangas que compdem o dia a dia. Ao invés de pensar
apenas nas grandes transicdes — como a passagem da Educagio
Infantil para o Ensino Fundamental —, Fochi nos convida a olhar para
as microtransformagdes que ocorrem no intervalo entre uma atividade e
outra, na troca de ambiente, na chegada e na despedida, no simples gesto
de passar de um colo para o chio.

Embora o conceito de microtransi¢des, conforme proposto por
Fochi (2023), abarque uma ampla variedade de passagens no cotidiano
das institui¢des de Educagio Infantil, neste artigo escolhemos focalizar
um recorte especifico dessas transi¢oes: aquelas que ocorrem entre as
etapas da prépria Educagio Infantil, como a passagem do bergdrio para o
maternal e do maternal para os niveis. Entendemos que essas mudangas
também se inserem no campo das microtransigdes por se configurarem
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como deslocamentos internos, frequentemente subestimados em seu
impacto. Ao toma-las como objeto de reflexdo, inspirados pela ampliagdo
conceitual proposta por Fochi,buscamoslangarluz sobre a necessidade de
compreendé-las para além da légica organizacional, reconhecendo nelas
processos subjetivos e relacionais que demandam escuta, planejamento
e mediagdo intencional por parte da equipe educadora.

De acordo com Dalli (2017), cada transi¢do, por menor que
pareca, envolve uma reorganizagio subjetiva da crianga frente ao
novo, ao desconhecido, ao que exige adaptagoes. Isso significa que as
microtransi¢cées nio dizem respeito apenas a mudancas logisticas ou
operacionais, mas tocam diretamente os afetos, os vinculos e o senso
de pertencimento das criangas. Como aponta Altmann (2018), sio
nos gestos cotidianos, nas intera¢des e nos modos como os adultos
organizam o tempo e o espago que se produzem experiéncias educativas
e se constroem sentidos para a infancia. Por isso, é fundamental que
essas passagens sejam acolhidas com escuta qualificada e sensivel,
reconhecendo os sentidos que as criangas atribuem a cada mudanga e os
modos singulares com que vivenciam o novo.

Assim, reconhecer e estudar as microtransi¢des é também reconhecer
que a infincia se tece nos detalhes — e que a qualidade educativa
depende, em grande parte, da capacidade dos adultos de observar,
escutar e construir pontes nesses pequenos intervalos da vida cotidiana.

Os desafios das microtransicées e a importancia de estratégias
intencionais

As microtransi¢des que ocorrem na Educag¢io Infantil colocam
em cena desafios especificos, muitas vezes invisibilizados pelas rotinas
escolares. Sdo processos que exigem sensibilidade e escuta, pois
envolvem a reorganiza¢io do mundo relacional da crianga — um mundo
estruturado por vinculos, previsibilidade e seguranca. Como lembra
Lima (2011), a aprendizagem e o desenvolvimento se ancoram nas
experiéncias afetivas e sociais das criangas, e qualquer mudanga nesses
parimetros pode gerar instabilidade, demandando tempos e ritmos
préprios para a reconstrucio de referéncias.

Entre os principais desafios estd a tendéncia de tratar essas passagens
como simples progressdes etdrias ou administrativas, desconsiderando
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os processos subjetivos que as criancas vivem. A expectativa de
adaptacio rdpida, sem media¢des ou escutas, pode gerar sentimentos
de estranhamento, medo e resisténcia. Nesse sentido, a auséncia de
um planejamento cuidadoso pode fragilizar os vinculos construidos e
comprometer a continuidade das experiéncias educativas.

Outro desafio importante diz respeito a fragmentacio do trabalho
pedagégico. Quando cada etapa da Educagio Infantil funciona como
um “territério isolado”, sem didlogo entre educadores e sem articulagio
curricular, as micro transi¢bes se tornam rupturas abruptas. Como
apontam Barbosa e Campos (2010), ¢ fundamental construir propostas
pedagégicas que garantam a continuidade e a coeréncia dos processos
vividos pelas criangas, reconhecendo que elas nio recomec¢am do zero a
cada novo grupo, mas chegam carregadas de histérias, saberes e relagoes
que precisam ser acolhidos e potencializados.

Diante desses desafios, pensar estratégias intencionais para as micro
transi¢coes ¢ um gesto ético e politico. Significa reconhecer que o tempo
da infincia é tecido por experiéncias sensiveis e que os momentos
de passagem podem ser também oportunidades de crescimento,
fortalecimento de autonomia e ampliagdo do repertério relacional
das criangas — desde que mediados por adultos atentos, disponiveis e
capazes de escutar.

Inspirados pela pedagogia da escuta, proposta por Loris Malaguzzi
(1999), podemos compreender as micro transicdes como momentos
que exigem um “olhar demorado” sobre o cotidiano, onde os adultos se
colocam em relagdo com as criangas, com os espagos € com as narrativas
que se entrelacam nos processos educativos. Isso implica em criar
contextos em que as criangas possam vivenciar a transicdo de forma
gradual, segura e participativa.

Tecendo pontes: estratégias para cuidar das micro transicoes

Cuidar das microtransi¢des ¢ reconhecer que cada passagem implica
uma travessia singular, que precisa ser sustentada por um tecido relacional
forte, sensivel e intencional. Isso exige das institui¢oes educativas uma
postura de escuta ativa, planejamento colaborativo e disponibilidade
para construir contextos de continuidade. Algumas estratégias podem
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favorecer esse processo, tornando as micro transi¢oes mais suaves e
respeitosas para as criangas, suas familias e os educadores.

1. Construcao de continuidade relacional:

A permanéncia de vinculos afetivos é um fator decisivo nas
transicoes. Sempre que possivel, a manuten¢do de pelo menos um
adulto de referéncia, ou a criagdo de momentos de aproximagdo com os
novos educadores, pode suavizar o impacto da mudanga. Como sugere
Barbosa (2006), a continuidade relacional favorece a confian¢a e amplia
a sensa¢do de seguran¢a emocional das criangas frente ao novo.

2. Periodos de adaptagao gradual e participativa:

Antes de uma nova etapa comegar, ¢ importante prever um tempo
de transi¢do em que as criangas possam visitar o novo espago, conhecer
os novos adultos e colegas, explorar os materiais e perceber, aos poucos,
as mudangas que virdo. Essa aproximagio pode ser feita por meio de
visitas acompanhadas, momentos de convivéncia entre grupos ou até
mesmo registros fotograficos e narrativos que apresentem o cotidiano
que estd por Vir.

3. Escuta e participacao das familias:

As familias sio mediadoras potentes nos processos de transigio.
Convidé-las para rodas de conversa, entrevistas ou devolutivas reflexivas
sobre o processo vivido pela crianca fortalece o elo escola-familia e
favorece uma compreensio mais ampla sobre o que a crianca sente
e necessita. Como lembra Kramer (2011), a familia é parte ativa do
processo educativo e deve ser envolvida com respeito, escuta e didlogo.

4. Documentac¢io pedagogica como ponte de continuidade:

A documentagio dos processos vividos pelas criancas em cada
etapa pode servir como um flo que costura as experiéncias entre os
grupos. Portfélios, murais, narrativas visuais e registros reflexivos e a
prépria Documentagdo Pedagégica que narra os processos coletivos
e comunica o vivido, contribuem para que a nova equipe pedagégica
conhe¢a o percurso da crianga, respeitando sua histéria e ampliando
seu pertencimento. Essa pratica reforga o que Rinaldi (2008) denomina
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como “meméria pedagégica’: um compromisso ético com os processos e
com o0s sujeitos que os vivem.

5. Planejamento coletivo e alinhamento entre as equipes:

Para que as microtransi¢cdes sejam bem cuidadas, é essencial que
haja tempo e espago para que os educadores dialoguem, compartilhem
impressdes, troquem informagdes e construam um planejamento
conjunto. Esses momentos de articulagdo entre as equipes permitem
que o percurso da crianga seja respeitado em sua singularidade, e ndo
reduzido a critérios etdrios ou administrativos.

A experiéncia da EMEI Alcides Bareelos: o cuidado com a pas-
sagem do bercario para o maternal

Na Escola Municipal de Educa¢io Infantil Alcides Barcelos,
localizada na Cidade de Rio Grande — RS, o olhar atento para as
microtransi¢cées tem se intensificado desde 2023, especialmente no
que se refere a passagem do bergdrio para o maternal. Essa mudanga
¢ marcada por transformagdes significativas — fisicas, espaciais,
relacionais e organizacionais — que demandam um acompanhamento
sensivel e planejado.

O bergirio da escola é fortemente inspirado na abordagem de Emmi
Pikler (2012), com foco no movimento livre, na autonomia progressiva e
no desenvolvimento motor em um ambiente que favorece a exploragio
segura. A sala é organizada de forma ampla, com poucos estimulos visuais
e materiais dispostos de forma acessivel, respeitando o ritmo dos bebés
e a construgdo de vinculos. Ja as turmas de maternal, ainda inspiradas
pelas pedagogias participativas e pelo referencial de Reggio Emilia,
encontram-se em salas configuradas como contextos brincantes, onde
a estética, a organizagio e a intencionalidade dos materiais fazem da
sala referéncia um ferceiro educador (Edwards; Gandini; Forman, 2016).
Essa mudan¢a na configuragio do espago pode, inicialmente, gerar
estranhamento nas criangas que estavam habituadas a um ambiente
mais contido e previsivel.

Além da transformagio estética e simboélica dos espagos, hd também
mudangas fisicas e organizacionais importantes. O bergdrio ¢ a tnica
turma localizada no térreo, enquanto as salas do maternal situam-se no
segundo piso da escola. Isso significa que as criangas que fazem essa
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transi¢do precisam lidar com a experiéncia de subir escadas diariamente
— sempre acompanhadas por suas familias ou professores —, o que
representa uma conquista motora e simbdlica importante. No bergério, as
refeicdes sdo feitas na prépria sala, em um ambiente conhecido e seguro;
no maternal, as criangas passam a descer até o refeitério para a merenda,
vivenciando novas dindmicas de alimentagio e socializa¢io. A mudanga
na composi¢io dos grupos também ¢ significativa: o bergério atende até
oito bebés por turma, enquanto o maternal I acolhe doze criangas, o que
demanda a construgdo de novos lagos e formas de convivéncia.

Diante desse cendrio de multiplas mudangas, a escola tem
desenvolvido, especialmente no segundo semestre, estratégias de
aproximacio e transi¢cio gradual, com o objetivo de minimizar rupturas
e favorecer um percurso mais acolhedor para as criangas. Entre as a¢oes
planejadas estdo: visitas das criangas do bergdrio a sala do maternal, para
que possam explorar o novo ambiente acompanhadas pelas educadoras
de referéncia; ensaios de subida e descida das escadas como parte da
rotina, valorizando as conquistas motoras; e a introdugio progressiva de
refei¢des no refeitério, com acompanhamento da professora do bergdrio,
preparando as criangas para a nova experiéncia alimentar. Além disso,
momentos de integracdo no pitio com criangas maiores ampliam o
repertério relacional dos pequenos e os ajudam a sair da “bolha” protetora
do berg¢irio, preparando-os para contextos mais coletivos.

Essas estratégias nio sdo pensadas como treinamentos, mas como
experiéncias vividas de forma sensivel e respeitosa, em que o tempo da
crianga é considerado em sua integralidade. O foco estd na escuta dos
gestos, expressoes e reagdes, ¢ na mediagdo afetiva que sustenta essas
travessias. Como ressalta Bondioli (2004), a qualidade da Educagio
Infantil estd ligada a4 capacidade da escola de construir relagoes e
contextos significativos — e isso inclui reconhecer as transi¢des como
parte essencial do processo educativo.

Da mao que acompanha ao passo que se amplia: a transicao do
maternal para os niveis

Na EMEI Alcides Barcelos, o cuidado com as microtransi¢coes
também se estende a4 passagem do maternal ( faixa etdria de 2 e 3
anos) para os niveis (faixa etdria de 4 e 5 anos). Diferente da transi¢io
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do ber¢irio, que envolve mudangas mais estruturais e espaciais, esse
movimento exige um olhar atento para os processos de autonomia e
autoconfianga das criangas, jd que hd uma expectativa maior de que sejam
capazes de gerir, com mais independéncia, aspectos do seu cotidiano.

No maternal, as criangas contam com o apoio constante de uma
professora e uma atendente ou auxiliar de educacio. Essa dupla garante
o cuidado em momentos como alimentagio, higiene e deslocamentos,
oferecendo suporte préximo e continuo. Jd nas turmas de nivel, essa
configuragio se altera: as turmas passam a ter até 20 crian¢as com uma
professora responsivel, o que, por si s6, demanda um outro nivel de
organizag¢io e uma ampliagio da autonomia por parte das criangas.

Aspectos como a ida ao banheiro, por exemplo, deixam de ser
acompanhados diretamente e passam a ser mediados a partir de
solicitagbes das préprias criangas. Como ndo héd banheiro na sala de
referéncia, o deslocamento pelo corredor até os banheiros comuns se
torna parte da rotina — um pequeno grande passo na trajetéria da
infincia. Esses momentos sdo significativos e carregam a simbologia de
quem ja percorre caminhos mais largos, de quem comega a compreender
as regras do coletivo e a responder a elas com mais seguranca.

Entendendo que a autonomia ndo se instala por decreto, mas se
constréi em experiéncia, a escola investe em praticas que favorecem
o fortalecimento progressivo dessa capacidade. A integragio entre as
turmas, que ocorre em diferentes momentos do cotidiano, como nas
brincadeiras no patio, é uma das estratégias mais potentes. As criangas
se relacionam com diferentes educadores e adultos da escola, criando
familiaridade com multiplas presencas adultas e com os espagos comuns.
Esse vinculo ampliado reduz o estranhamento diante de uma nova
professora ou turma, pois os rostos e os contextos ja fazem parte do seu
repertério de convivéncia.

Para além das praticas com as criangas, a EMEI Alcides Barcelos
reconhece que o éxito de uma microtransicio também passa pela
articulagdo intencional entre os adultos. A escola aposta nos processos
formativos como espagos de didlogo, partilha e compreensio coletiva das
especificidades de cada etapa. A escuta entre professoras de maternal e
de nivel, a troca de registros, a anélise conjunta de praticas e a construgio
de referenciais comuns permitem que as transi¢des sejam pensadas com
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continuidade e ética. Como defendem Oliveira-Formosinho e Aradjo
(2017), a formagio colaborativa da equipe é essencial para construir
uma pedagogia da transi¢do, onde o que se altera ndo é apenas a crianga
que muda de turma, mas o olhar que a acompanha.

Ao entender que o percurso da infincia é tecido em passagens e
que cada uma delas exige atencio, respeito e afeto, a escola assume um
compromisso ético com os tempos das criangas. Nesse movimento,
cuida-se das fronteiras para que nio sejam muros, mas pontes — firmes,
sensiveis e feitas 2 medida de quem caminha sobre elas.

Consideracées finais: quando as passagens se tornam parte do
caminho

As microtransi¢oes na Educagio Infantil, tantas vezes invisibilizadas
pelo foco nas grandes passagens — como a entrada no Ensino
Fundamental —, revelam-se, a luz da pritica e da escuta atenta, como
momentos fundamentais da trajetéria das criangas. Elas nio sio
apenas mudangas de turma, de espaco ou de rotina: sio deslocamentos
simbdlicos, afetivos e relacionais que desafiam os modos de ser e estar no
mundo, exigindo da escola mais do que adaptagio — exigem presenga.

Ao longo deste artigo, buscamos refletir sobre a importincia de
olhar para essas transi¢des com intencionalidade pedagégica. Entendé-
las como processos requer reconhecer suas nuances, seus impactos e,
sobretudo, suas possibilidades formativas. Como defendem Rinaldi
(2008) e Bondioli (2004), é na escuta das criangas e na construg¢io
compartilhada dos contextos que reside a qualidade da experiéncia
educativa. E isso inclui dar tempo, criar estratégias, articular os adultos
e garantir que cada passagem seja acompanhada com afeto e respeito.

A experiéncia da EMEI Alcides Barcelos evidencia que é possivel
construir uma cultura escolar que acolha as transi¢ées como parte do
projeto politico-pedagégico. Ao investir em aproximagdes graduais,
na valorizagdo do tempo das criangas, na integragio entre turmas e no
didlogo entre os educadores, a escola ndo apenas suaviza as rupturas, mas
transforma as passagens em oportunidades de crescimento e ampliagio
de repertdrios.

Nesse sentido, cuidar das microtransi¢ées é também cuidar da
tessitura da infincia: é reconhecer que cada mudanga, por menor
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que pareca aos olhos adultos, é atravessada por emogdes, expectativas
e descobertas. E que, quando acompanhadas com delicadeza, essas
mudancas se transformam em marcos potentes da construcio de si e do
encontro com os outros.

Como na metifora de uma ponte que se estende entre duas margens,
as microtransi¢oes pedem firmeza nos apoios, mas também leveza no
caminhar. Cabe a escola ser essa ponte: construida com escuta, sustentada
por vinculos e aberta ao tempo que a infincia requer. Porque, afinal, é
na travessia — e ndo apenas no destino — que se faz o caminho da
educagio.
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0 OLHAR ATENTO PARA A TRANSICAO:
PERCEBENDO A TRAVESSIA DA EDUCACAO
INFANTIL PARA OS ANOS INICIAIS
COM SENSIBILIDADE AOS ASPECTOS
EMOCIONAIS DAS CRIANCAS

FERNANDA DA SiLva ESCOBAR
E-mail: nandaescobar@live.com

0 que marca uma transicao?
ransitar, segundo o diciondrio, significa “passar de um ponto
a outro”, “mover-se através de algo”, “percorrer um caminho”.
No entanto, quando pensamos na infincia, essa palavra carrega
sentidos que vdo muito além de uma simples travessia espacial. Transitar,
na escola, ¢ um processo delicado que envolve tempo, afeto, escuta e
vinculos. E atravessar com o corpo, com os sentimentos, com os medos,
anseios e saberes.

A transi¢do da Educagio Infantil para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, muitas vezes interpretada como um marco localizado
apenas no ultimo ano da educagio infantil, ¢, na verdade, um processo
continuo, que precisa ser cuidadosamente tecido ao longo de toda a
trajetdria escolar da crianga.

Este relato de experiéncia nasce da observagio atenta dos passos
dados pelas criangas durante o periodo no qual estive diretamente neste
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processo e das minhas inquieta¢des enquanto educadora que acompanha
esse percurso em duas realidades distintas — uma escola piblica e uma
escola privada — com criangas de 4 a 6 anos.

Portanto, o objetivo desta escrita é pontuar esse percurso de transi¢cio
e toda a sensibilidade que precisa estar nele atribuida. Dessa forma,
trago um relato a partir das minhas lentes, deste percurso tao delicado,
articulando com tedricos e com as concep¢des de infancia, educagio
infantil e crianga que consolidam as minhas praticas. O que permanece
em noés, educadores, quando acompanhamos essas travessias? E o que
permanece nelas, as criangas, quando sdo respeitadas em seus tempos e
modos de caminhar?

0O inicio de uma travessia

Ha tempos venho habitando os territérios da infancia. Foram quatro
anos acompanhando, de perto, os passos de criangas que atravessavam
o delicado e potente momento da transi¢io da educagio infantil para
o ensino fundamental, com seus cinco e seis anos. Nos tultimos trés
anos, conciliando o trabalho em realidades distintas: uma escola publica
e uma escola privada. Essa dupla vivéncia, bem como, as experiéncias
nas diversas faixas etirias dentro do mesmo segmento, me permitem
perceber que a transi¢do ndo se inicia apenas no ultimo ano da educagio
infantil, tampouco se encerra nos primeiros dias do primeiro ano. Ela é
processo, ¢ um fio que se costura aos poucos, desde os primeiros vinculos
da crianga com o espago escolar, exigindo cuidado, escuta e respeito as
singularidades que cada uma carrega.

Meu primeiro contato com a transi¢io para os anos iniciais
aconteceu logo em minha primeira turma enquanto docente, em
2021. Embora ji soubesse da importincia desse momento, foi apenas
no segundo semestre daquele ano que comecei a refletir de forma
mais profunda e pontual sobre o que essa jornada representava,
tanto para as criangas quanto para mim enquanto educadora.
Com a aproximagio do final do ano letivo, fui imersa no inicio de um
projeto idealizado pela escola, um projeto rico, articulado e cheio de
possibilidades. O objetivo era aproximar as criangas do ultimo ano da
educagio infantil dos tempos e espagos do primeiro ano do ensino
fundamental, favorecendo uma transi¢do mais suave e significativa.
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Ainda assim, o que pulsa com forga ¢ a certeza de que nio hda modelo
Unico. A escuta das maturidades emocionais, a atengdo aos tempos
proprios e as expressoes individuais precisam estar no centro de qualquer
proposta que busque acolher verdadeiramente esse rito de passagem.

Dessa forma, para que eu pudesse participar de forma ativa e efetiva
desse processo, precisei me aprofundar nos estudos sobre a transigao,
entender sua complexidade e compreender meu papel enquanto
educadora desse grupo. Era imprescindivel refletir sobre as propostas
que deveria ofertar, meu compromisso com as necessidades de cada
crianga e as demandas especificas que surgiam. Nesse sentido, passei a ter
inquieta¢des como: Quais propostas seriam mais adequadas para ajuda-
las? Como elas estavam vivenciando essa transicao? Como poderia,
enquanto educadora, proporcionar vivéncias que favorecessem esse
movimento de passagem, respeitando suas singularidades e o contexto
de cada uma?

A partir desses e outros questionamentos, passei a compreender o
quio complexo e importante era aquele momento, e que eu tinha um
compromisso muito mais sério do que apenas “enviar” as criangas para
o ensino fundamental: Auxilid-las para que pudessem ter maturidade
e seguranca antes e durante esse processo, para que com o ingresso
efetivo nos anos iniciais, elas pudessem estar seguras e compreenderem
o motivo desta passagem.

Narrando o percurso vivido: o projeto de transicio

Na escola da rede privada na qual atuo, a transi¢do entre os segmentos
¢ compreendida como uma etapa significativa da trajetdria escolar, e,
por isso, hi projetos pensados com muita intencionalidade e afeto para
acolher os momentos de transi¢do dentro de toda a Educa¢io Basica. Foi
dentro desse cendrio que me vi pela primeira vez em 2021, imersa em
uma experiéncia potente, cheia de escuta, possibilidades e descobertas,
tanto para as criangas quanto para mim.

O projeto, idealizado pela escola, tem como fio condutor a metdfora
de uma viagem. O tom ¢é de percurso: as criangas sdo convidadas a
embarcar em uma jornada cujo destino simbélico é o primeiro ano do
ensino fundamental. A viagem, no entanto, ndo tem o foco em “chegar”,
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mas sim em viver os caminhos, sentir o movimento, reconhecer os
marcos que compoem essa trajetoria.

A cada estagdo, novas propostas eram organizadas com o intuito
de apresentar gradualmente as criangas os espagos, os tempos e as
vivéncias do novo segmento. Visitas a sala do primeiro ano, encontros
com professoras do fundamental, pacotes surpresa recebidos, desafios
a serem descobertos e experiéncias com novos materiais sdo algumas
das estratégias utilizadas. Tudo isso acontece sem “pausar” a infincia, a
brincadeira, a interacio e o respeito pelas criancas que ali ainda estavam.
Criangas essas, cheias de perguntas, ansiedades e expectativas, permeadas
pelas familias com ainda mais sentimentos intensos relacionados a nova
etapa.

Enquanto educadora, compreendi que minha fungio era, antes de
tudo, garantir que essa transi¢do fosse vivida com pertencimento. Era
preciso que as criangas nao apenas “soubessem” que estavam indo para
outro segmento, mas que sentissem seguranga para fazé-lo. Que a
passagem nio fosse abrupta, mas construida com sentido.

As propostas eram organizadas de forma que as criangas pudessem
experimentar gradualmente os novos desafios, desde o uso de novos
materiais escolares até a vivéncia. Cada detalhe era uma oportunidade
de apoiar o desenvolvimento da autonomia, da autorregulacio e da
maturidade. Nio se tratava de “preparar para o fundamental” no sentido
de escolarizar, mas de favorecer uma passagem com sensibilidade e
seguranca.

O que se revelou, ao longo dessa jornada, foi que o projeto nio
apenas informava sobre o novo, mas também consolidava o que ja havia
sido vivido. As criangas olhavam para tris e percebiam o quanto haviam
crescido. Essa percepcio de si, de sua prépria trajetéria, fortalecia o
sentimento de pertencimento e confianga.

Os aspeclos emocionais na travessia da infancia

Se hd algo que atravessa com intensidade o processo de transi¢do da
Educagido Infantil para o Ensino Fundamental sdo as emogdes. Para as
criangas pequenas, a escola ndo é apenas um espaco de aprendizagem
formal, ela ¢, sobretudo, um espago afetivo, de vinculos e seguranga. E
nesse ambiente que as criancas fazem amigos, narram suas histérias,
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expressam seus medos, sonhos e desejos, e ¢ também nele que enfrentam
desafios emocionais significativos.

A transi¢do mexe diretamente com o sentimento de pertencimento.
Deixar a sala, a professora e os colegas com os quais conviveu por tanto
tempo, para assumir um espago/tempo diferentes, ¢ um movimento
de grande carga emocional. A inseguranga, a ansiedade, o medo do
desconhecido e a curiosidade se misturam nesse momento, criando um
cendrio interno delicado para as criangas.

Nio raro, nesse periodo de transi¢do, surgem manifestacoes
emocionais importantes nas criangas, como o choro, as duvidas,
angustias e ansiedades. Sdo expressdes legitimas de sujeitos que, muitas
vezes, ainda ndo possuem recursos verbais suficientes para nomear seus
sentimentos e, por isso, comunicam seu desconforto por meio do corpo
e das atitudes. Paralelamente, as familias também passam a compartilhar
dessas inquieta¢des. Ndo é incomum que relatem & professora a angustia
da despedida vivenciada pela crianga ou, para além disso, expressem uma
ansiedade propria ao questionar se “ele(a) estd pronto para essa nova
fase”.

E eu me pergunto: o que significa, afinal, estar pronto? Para muitas
familias, essa prontiddo parece estar atrelada ao reconhecimento das
letras, aos nimeros e a capacidade de realizar ensaios de escrita, com ou
sem valor sonoro. Hd uma expectativa de que, ao concluir a Educagio
Infantil, a crianca deva dominar certos conhecimentos que sinalizem
seu preparo para os anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, é
preciso refletir: de fato, o que ¢ estar pronto?

Entendo que nunca estamos completamente prontos para as
travessias que a vida nos propde. E uma ilusio adulta imaginar que
alguma crianga estaria integralmente preparada para enfrentar esse
momento de novas exigéncias e experiéncias. A prontiddo nio pode
ser pensada como um ponto de chegada, mas sim, como um percurso
que se constréi no coletivo, no vinculo, no afeto e na escuta sensivel
as necessidades de cada crianga. A transi¢io escolar envolve, antes de
qualquer aspecto cognitivo, a seguranga emocional, o pertencimento e a
possibilidade de continuar sendo crianga em meio a novos desafios.

Por isso, se faz tio importante a necessidade de marcar a passagem.
As criangas precisam de marcos simbélicos para compreender a
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travessia: visitar os novos espagos, ouvir histérias sobre mudangas,
conhecer pessoas desse novo espago/tempo. Esses pequenos gestos
criam sentido e organizam emocionalmente as criancas e vio dando o
chio e consolidando a base no qual passario a pisar.

Durante a minha trajetéria, compreendi que acolher as emogdes ¢
mais importante do que resolver os problemas imediatos. Muitas vezes,
ndo era possivel acabar naquele momento com o medo de uma crianga
sobre os novos desafios no Ensino Fundamental, ou com a ansiedade da
separa¢do da turma e professora da educagio infantil, mas era possivel
sentar-se ao lado dela, ouvir suas angustias e construir junto alternativas
para lidar com isso, partilhando com a familia e lidando com esse
processo de forma tranquila e transparente.

Se faz necessirio, nesse contexto, que a professora faca a mediagio,
escute, organize e articule os tempos e espagos que permitam as criangas
viverem a transicdo de forma mais tranquila. Sem esquecer que cada
crianga carrega consigo uma histéria singular, portanto, viverd esse
momento de forma distinta também.

As transicoes ao longo da vida: acolher para pertencer

Quando penso na transi¢do da Educa¢io Infantil para o Ensino
Fundamental, percebo que ndo se trata apenas de preparar as criangas
para chegar a um novo espago, mas também de preparar esse espago
para acolher as criancas. Ainda existem préticas, que compreendem
o primeiro ano como o momento de iniciar, de forma imediata, os
conteudos “importantes”, desconsiderando que aquelas criangas chegam
carregando outro ritmo, outro tempo, outras necessidades.

Em minha experiéncia acompanhando essas travessias, percebi o
quanto faz diferen¢a quando o primeiro ano se organiza para acolher.
Quando hé tempo para brincar, quando a rotina se flexibiliza no inicio
do ano para que as criangas possam explorar os novos ambientes sem
tanta pressa, quando hd momentos pensados para ouvir como elas estdo
se sentindo, tudo isso torna a adapta¢do mais leve e humana.

Aprendi, ao longo da minha experiéncia, que a transi¢io nio
comega apenas no ultimo ano da Educagio Infantil. Na verdade, ela
¢ um processo que se inicia bem antes, desde bem pequenas, como em
ber¢irios por exemplo, onde acompanhei de perto o desenvolvimento
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gradual da autonomia e da autoconfian¢a das criangas. Sdo nesses
Primeiros meses € anos que Comegam as pequenas travessias: o primeiro
afastamento dos familiares, a inser¢do aos novos ambientes, as primeiras
descobertas de que podem fazer coisas sozinhas.

Ao longo da Educagio Infantil, essas micro transi¢des se repetem
e se acumulam: cada troca anual de professoras, cada novo grupo, cada
novo territério de aprendizagem representa um pequeno movimento,
uma mudan¢a que exige da crianga assimila¢do e acomodagio. Sio
nesses deslocamentos cotidianos que as criangas vao aprendendo, pouco
a pouco, que a vida ¢ feita de processos e nio de momentos isolados.

Essas vivéncias do dia a dia, pequenas travessias, me mostraram
que o melhor jeito de preparar as criangas para a transi¢cdo ao Ensino
Fundamental é estar atenta e presente em cada etapa, cuidando do
cotidiano com sensibilidade e paciéncia. Assim, a grande mudanga deixa
de ser um salto assustador e passa a ser uma continuidade natural, um
percurso que ji tem raizes no tempo, no afeto e no respeito a crianga
como protagonista da prépria histéria.

Dessa forma, acredito que precisamos refletir ndo apenas sobre os
dois segmentos escolares, mas sobre como as micro transi¢des acontecem
no cotidiano da vida das criangas. Pequenas mudancas, deslocamentos
e despedidas fazem parte da infincia, e muitas vezes nao paramos para
observar como elas lidam com isso. Serd que compreendem a necessidade
dessas mudangas? Serd que as familias dialogam de maneira clara e
afetiva sobre as inteng¢des que existem por trds de cada transi¢ao da vida?

Percebo, com frequéncia, que essa tarefa acaba recaindo sobre a
escola. Somos nés, professores, que explicamos, acolhemos e preparamos
as criangas para as mudangas. Mas penso que as criangas estariam muito
mais tranquilas para enfrentar as grandes transi¢des — como a ida para o
Ensino Fundamental — se, desde cedo, fossem acompanhadas para lidar
com as pequenas travessias do dia a dia: uma mudanga de turma, uma
frustra¢do no jogo, a espera por algo desejado, o nao de um amigo. Sao
nesses movimentos cotidianos que se constrdi a capacidade de atravessar
mudancgas maiores e quanto mais naturalizado for esse processo na vida
familiar e social, mais leve serd o percurso escolar.
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O que fica e 0 que atravessa

Olhando para tudo isso, percebo que as transi¢des sio como travessias
sem percurso certo ou errado. Nao temos uma previsibilidade de como
os processos vio acontecer. Cada turma que acompanhei e cada crianga
viveu sua travessia de forma tunica, carregando suas bagagens, medos e
coragens. Mas algumas certezas permaneceram comigo: a importancia
de respeitar o tempo das criangas, de escutar o que dizem — e o que
silenciam — e de criar espagos onde elas possam pertencer, antes mesmo
de apenas aprender.

As transi¢des bem cuidadas ndo se limitam a facilitar a inser¢do
a0 novo, elas deixam marcas, fortalecem a autoestima, criam vinculos
profundos e constroem relagdes de seguranga que acompanham a
crianca muito além dos portdes da escola. A cada travessia que vivi e
acompanhei, compreendi melhor o valor do afeto, da paciéncia e daquilo
que ndo se apressa.

Penso, entdo, no quanto somos responsdveis por garantir que a
infincia ndo seja abreviada. Que as criangas sigam enfrentando os
desafios da vida escolar e social sem precisar abandonar sua esséncia de
crianga. Que possam transitar, mudar de territérios e segmentos, mas
levando consigo a leveza, a curiosidade e o frio na barriga pelo novo, de
forma tranquila e processual.

O compromisso ético e pedagagico da Educacao Infantil nas
transicoes

Ao refletir sobre as travessias que acompanhei, torna-se evidente
que a responsabilidade pelas transi¢des ndo pode recair apenas sobre
o primeiro ano do Ensino Fundamental. E compromisso da Educacio
Infantil garantir que, ao longo de toda a trajetéria das criangas nesse
segmento, todos os direitos de aprendizagem e desenvolvimento sejam
assegurados, conforme preconiza a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017).

A prépria BNCC, ao tratar da transi¢io entre a Educagio Infantil e
o Ensino Fundamental, destaca que “cabe a Educagio Infantil assegurar
a continuidade e o respeito as conquistas das criangas, considerando suas
formas préprias de pensar, sentir e agir”. Isso significa que, mais do que
flexibilizar préticas no ano seguinte, é¢ imprescindivel que a Educagio
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Infantil promova experiéncias significativas, respeite os tempos e ritmos
de cada crianga e garanta os direitos de aprender, brincar, conviver,
participar, explorar, expressar e conhecer-se, de maneira integral e
contextualizada.

Assim, a transi¢do nio pode ser pensada como um ajuste pontual no
final do percurso, mas como um processo construido desde os primeiros
anos, em que se asseguram as condigdes necessarias para que as criangas
cheguem ao préximo segmento tendo vivenciado experiéncias potentes,
construido vinculos e se apropriado dos saberes e direitos previstos para
sua faixa etdria. Assumir essa responsabilidade coletiva é reconhecer
que o direito a infincia plena se dd no presente e nido apenas como
preparagio para o que Vird.

Nesse sentido, que nés, enquanto educadores e escola, possamos
estar sempre atentos aos movimentos sutis que as mudangas provocam,
porque, no fundo, transicdo ndo é sobre marcos académicos, é sobre
trajetérias humanas. Sobre as maos que se ddo na travessia, sobre os
olhos que ficam “granddes” a cada surpresa, sobre a ansiedade pelo novo
e os tragos que ficam na gente e naquelas criangas e familias que, um dia,
conflaram a nés o seu caminhar e o seu transitar.

Por essa complexidade das relagdes e, a0 mesmo tempo, simplicidade
do fazer, a transi¢do se apresenta menos como uma etapa a ser vencida
e mais como um processo vivo de encontros e descobertas, no qual o
verdadeiro aprendizado acontece no didlogo silencioso, na escuta atenta
e no respeito as singularidades. Que possamos, entdo, continuar a semear
esses espacos de acolhimento e escuta, onde cada crianga possa florescer
a4 sua maneira, construindo nio apenas saberes, mas uma identidade
segura, potente e afetuosa para passar por todas as travessias da vida.
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REFLEXOES DE UMA PROFESSORA: UM

OLHAR SOBRE A PRATICA, A TEORIA E

A TRANSICAO ESCOLAR NA EDUCACAO
INFANTIL

DEBORA PINTANEL D1as OSSANES
E-mail: ossanesdebora@gmail.com

Uma breve contextualizacio: os caminhos e os encontros da
docéncia na Educacio Infantil...

presente artigo tem como objetivo relatar as experiéncias,
O anguistias e aprendizagens vivenciadas por mim, enquanto
professora de Educagio Infantil do Municipio de Rio Grande/
RS, como regente na turma de Pré-escola e Professora Preceptora do
Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) — Subprojeto Pedagogia
da Universidade Federal do Rio Grande — FURG. As agdes relatadas
ocorreram no ano letivo de 2023, na EMEI Prof2 Maria da Gléria Pinto
Pereira, uma das escolas-campo do PRP, situada no Bairro Santa Rosa
da referida cidade, com a turma de nivel IIB, a qual foi composta por 14
criangas de 5 e 6 anos e 6 residentes graduandas do curso de pedagogia
(FURG).
Desde 2013, quando iniciei minha trajetéria como professora de
Educagio Infantil, venho construindo uma identidade profissional
baseada na praticaacolhedora,afetuosa,de encantamento e aprendizagem
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significativa. Porém, foi apenas em 2020, com o periodo Pandémico’,
o qual assombrou o mundo inteiro e nos afastou do convivio social,
que tomei conhecimento sobre as pedagogias participativas através de
leituras, cursos, /ives?. Desde essa vivéncia mais intensa com a formagio
continuada em diferentes coletivos que a docéncia passou a fazer maior
sentido.

Em 2022, jd vacinados contra o Coronavirus, retornamos as nossas
atividades presenciais, pensei que finalmente iria conseguir desenvolver
as teorias adquiridas nestes dois anos, contudo, ainda viviamos um
momento de restri¢des com protocolos que limitava a pratica cotidiana
em grupo. No segundo semestre do referido ano, nossa escola foi
contemplada com um prédio do Proinfancia®. Neste novo espago fisico,
adequado as necessidades das criangas foi possivel organizar as salas de
referéncia organizadas por contextos brincantes e espagos circunscritos,
com a intencionalidade de oportunizar momentos de investiga¢io e
pesquisa durante as brincadeiras, assim conseguimos avangar alguns
passos no processo das pedagogias participativas.

Com as vacinas para a Covid 19 se tornando realidade, nossas rotinas
comecaram a se normalizar. Nesse periodo surgiu a oportunidade de
participar do edital de selegio para professor preceptor do Programa de
Residéncia Pedagégica no Subprojeto Pedagogia e assim fiz. Quando
contemplada percebi, na oportunidade de compartilhar a pritica docente
em reaproximagio com o mundo académico a motivag¢io necessdria para
uma efetiva mudanga de postura pedagdgica, ndo somente para uma
turma, mas, também para a pratica da escola como um todo.

Nosso subprojeto foi organizado em trés grupos, sendo um
para atuagdo na educacdo infantil e dois no primeiro ano do ensino

1 Covid-19 é uma infeccao respiratéria aguda causada pelo Coronavirus SARS-COV-2 potencial-
mente grave, de elevada transmissibilidade e distribuicdo global, que pela distribuicio geografica
foi caracterizada pela OMS como pandeia. Neste periodo, a OMS recomentou o isolamento social,
uso obrigatério de mascaras e uso de alcool para higienizacdo das maos e objetos. (BRASIL. Dispo-
nivel em: www.gov.br/coronavirus Acesso em 09/04/204 as 19:04).

2 Live é uma ferramenta digital em que pessoas gravam videos ao vivo através de canais da inter-
net. Durante a pandemia essa pratica se popularizou com lives de diferentes segmentos, entre eles
de estudiosos sobre a educacao, alcancando milhares de visualizagoes.

3 Proinfancia é um programa de assisténcia financeira ao Distrito Federal e aos municios para a
construcao, reforma e aquisicdo de equipamentos e mobilidrio para creches e pré-escolas publicas
da educacio infantil. (BRASIL. Disponivel em: www.portal.mec.gov.br Acesso em 09/04/2024 as
19:18).
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fundamental, tendo como principal objetivo estudar os processos
da transi¢do escolar entre estas duas etapas da educagdo bdsica. Na
EMEI Glorinha, forma carinhosa pela qual a EMEI Prof* Maria da
Gléria Pinto Pereira é chamada pela comunidade escolar, o Residéncia
Pedagégica teve seu inicio em uma ensolarada tarde de novembro,
ocasi@o em que as residentes foram até a escola vivenciar as primeiras
interacées de ambientagdo com o grupo de criangas. Jd estamos no
finalzinho do ano letivo de 2022, porém foi uma rica experiéncia, pois
as “Gloriosas”, nome escolhido pelo nosso grupo de residentes, tiveram
a oportunidade de conhecer o espago, a proposta pedagégica da escola e
principalmente ter o primeiro contato com as criangas.

O coletivo das residentes numa perspectiva de docéncia com-
partilhada

Chegamos ao ano letivo de 2023, apés dois meses de planejamento
e elaboragdo do projeto de transigdo escolar da educagio infantil para
o primeiro ano, estivamos frente a turma de criangas que efetivamente
viveriam essa experiéncia conosco. Seria a primeira vez, que enquanto
professora, iria compartilhar a docéncia, e digo compartilhar docéncia
por ser sempre assim que enxerguei as residentes, como professoras
que estavam dividindo a responsabilidade da educagio de 14 criangas
comigo, e admito que ndo ¢ tarefa ficil e esse foi meu maior desafio.

Agora minha responsabilidade era para além das criangas, havia
o peso de apresentar para as graduandas o cotidiano da escola, a
boniteza dos processos e o encantamento pela educagio. Confesso que
o sentimento de inseguranca era constante, pensar na possibilidade de
desapontar ou afastar seus olhares da Educacio Infantil, causava-me
arrepios. Como eu iria trazer encantamento para as minhas residentes
foi a questdo que permeou meus pensamentos por semanas. Até que
apds pensar em inimeras estratégias percebi que deveria utilizar da
mesma metodologia que sempre funcionou com as criangas, ensinar
pelo exemplo, com respeito, afeto e comprometimento, estando junto.

Conforme Staccioli (2013) as atitudes de acolhimento passam por
atitudes ndo verbais: olhares, gestos, postura de corpo e tom de voz...
Estas posturas perante as criangas, ja frequentes na minha agio, passaram
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a receber maior ateng¢do neste momento, pois eram uma ferramenta
ainda mais potente de educagio para as residentes.

Eramos 7 pessoas com diferentes perfis, personalidades, ideologias,
histérias. Divididas em duplas as residentes realizavam suas a¢oes na
escola uma vez por semana, enquanto eu, sendo a professora referéncia
deveria estabelecer os elos, mobilizando o grupo em um objetivo comum,
as criangas. Apesar das diferencgas, nosso grupo alinhou-se rapidamente,
o amor pelas criangas, o respeito mutuo e a disponibilidade de aprender
e escutar foram facilitadores em todo o processo. Os estudos sobre
formagio de professores, realizados em nossas reunides de planejamentos,
auxiliaram nesta construgio.

A concepcdo que adoto para grupo baseia-se nas ideias de Pichon-
Riviére: um grupo tem a intencdo de construir, fortalecer e valorizar
o sentimento e as atitudes de cooperacdo, solidariedade, parceria,
coletividade, convivio respeitoso e prazeroso. (Proenca 2018, p. 16).

Nossos primeiros encontros foram euféricos, lembro-me que cada
uma das meninas chegou com uma ideia e “atividades” para realizar e
livros de histérias para contar. Compreender que, apesar de as residentes
estarem divididas em duplas, nossas a¢oes deveriam conversar entre s,
foi emergente, uma vez que para as criangas o encontro com a escola
¢ continuo e nunca fragmentado. Elas querem conversar sobre o que
aconteceu no dia anterior, sobre algo que ficou inacabado ou uma
brincadeira realizada que ganhou o corag¢do da turma. Repensar sobre
os tempos também se tornou necessirio, nesse sentido passamos
a usar de artificios como nossas reuniées e o grupo de whatsdpp
para compartilhar os acontecimentos, registros e reflexdes sobre as
experiéncias do dia. Durante estes momentos procurei compartilhar com
as residentes concepgdes sobre educagio, criangas e infincias e ajudd-las
a compreender as diferencas entre rotina e cotidiano e as maravilhas
que podemos extrair de um cotidiano com margem para a inovagio, o
inesperado, conforme nos ensina Barbosa (2008).

A partir destes estudos, conforme as semanas foram passando,
nossas conversas, observagdes e trocas se intensificando, as meninas
perceberam que uma nova forma de Educagio Infantil era possivel,
algo ainda desconhecido para elas, para além dos projetos com uma
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determinada temdtica, com atividades pensadas pelos adultos para as
criangas executarem, uma educagio potente, que de fato valorize as
criangas como seres capazes, com voz e protagonismo para construir
junto com os adultos aprendizagens através da exploragio, experiéncia-
agdo, pesquisa, brincadeiras e vivencias.

A pedagogia participativa em movimento no contexto da EMEI
Prof™* Maria da Gléria

Nao é dificil imaginar a satisfacdo das criancas, a sua alegria ao observarem
o mundo ld fora, o céu, o vento nas drvores, a chuva... a sua alegria diante da
movimentacdo de animais, carros e pessoas, especialmente as conhecidas...
Que significados, que aprendizagens possibilitam essas interacées com o
mundo social e natural que circunda os espacos onde a vida, cotidianamente
transcorre? (Tiriba, 2021, p. 73).

A nossa escola campo EMEI Maria da Gléria Pinto Pereira fica
localizada em um bairro periférico da cidade de Rio Grande, atualmente
possui 150 criangas matriculadas distribuidas em 8 turmas de creche e 6
de pré-escola. A equipe educativa conta com 1 diretora, 1 vice-diretora, 2
coordenadoras, 1 professora de educagio especializada, 15 professoras, 4
auxiliares, 6 monitoras, 3 manipuladoras de alimentos, 2 higienizadoras
e 4 guardas. Com espago fisico adequado, a escola tem como estrutura
um prédio do Proinfancia.

Um dos pilares estruturantes da Proposta Pedagégica da escola
¢ o desemparedamento das infincias e para tanto, essa proposta é
teoricamente baseada nas obras de Lea Tiriba. A escola também
tem como projeto institucional o Baobd, que trabalha com educagio
antirracista e educa¢do ambiental, valorizando assim uma infancia em
contato direto com a natureza, livre e autdbnoma.

Quando pensamos em uma Educagio Participativa ¢ indispensavel
que a organizag¢do dos espagos esteja propicia para as agdes das criangas,
portanto neste contexto a sala referéncia deve ser vista como um outro

educador, um facilitador das aprendizagens. Como nos faz refletir
Ribeiro (2022, p. 99 e 100).

Atuar nas perspectivas das pedagogias participativas é atuar a partir de
uma nova visdo de crianca, reconhecendo-a como capaz, competente,
rica, criativa, forte, portadora de inUmeras linguagens e promotora de
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cultura. Essa visdo nos convoca a repensarmos a forma como organizamos
0S espacos, os tempos, como e quais materiais sdo disponibilizados e de
que forma, que relacdes propiciamos, que histérias sdo construidas e
narradas, bem como que instrumentos utilizamos cotidianamente com
as criancas.

Na Glorinha todas as salas e o sagudo, espago coletivo, sio
organizados de forma que potencialize o protagonismo infantil, com
objetos da vida social, presentes no cotidiano das criangas. A partir
destes espagos as a¢des acontecem, acolhendo o imprevisto, o inusitado,
os questionamentos, os atravessamentos do cotidiano. Abaixo irei
relatar trés momentos que retratam, apenas um recorte, de tudo que foi
experenciado pelas criangas, residente e preceptora neste ano de 2023.

Festa do pijama com eineminha

Enquanto, durante a tarde as criangas brincavam nos espagos da sala,
Julia, Helena, Sophia e Lorena conversam no espago das fantasias sobre
quem seria convidado para festa do pijama na casa da Jdlia. Logo outras
criangas se aproximaram e Endryn entra no assunto dizendo que quer
ir, mas que a mie nfo iria deixar, entdo Julia fala que ndo daria para ir
todo mundo, “nio cabe 14 em casa”. As criangas ficaram nervosas com a
informagcio, pois ninguém queria ficar de fora da festa e comecaram a
talar todas a0 mesmo tempo, até que foi necessério a intervengio.

Préxima a elas, perguntei o que estava acontecendo, enquanto
conversava com o grupo procurando uma solugio, Isabela que estava
brincando no espago da cozinha, mas atenta ao que estava acontecendo,
se aproximou de uma das residentes e disse: “porque a gente nio faz uma
festa do pijama na escola?”. A residente chamou a atencdo das criangas
para a ideia da Isa, eu sinalizei positivamente, falando que teriamos que
pensar como isso poderia acontecer, algumas das criangas continuaram
a conversa pedindo para dormir na escola a noite, que tinha que ter
comida, brincadeiras, e aos poucos o grupo voltou aos seus interesses
iniciais.

Na semana seguinte, enquanto estavam realizando a reunio de
planejamento e refletindo sobre as a¢ées anteriores, estes acontecimentos
foram compartilhados com o restante do grupo, que realizava residéncia
em outros dias da semana, e ali iniciamos o planejamento para a
realizagdo de uma festa do pijama na escola. Organizamos as ideias,
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acrescentando uma sessio de cineminha, escolhemos o filme “SING”
para interligar a proposta com os planejamentos anteriores, os quais
estavamos trabalhando, os talentos individuais, e levamos o convite para
as criangas, que aceitam com euforia.

Ouvir uma crianga ndo é somente estar ao lado dela, mas sim dar
importancia ao que ¢ falado, a escuta é considerada por Ribeiro como o
maior elemento da pedagogia participativa, segundo a autora:

Para escutar a crianca é necessério sair da posicdo de poder absoluto
(rei), da posicao de poder que os adultos como categoria social geracional
exercem sobre a categoria da infancia e nos dispormos a compartilhar
esse poder, e, nessa partilha, aprendemos mais sobre as criancas e suas
construcdes de conhecimento (Ribeiro, 2022, p.33).

Nesse sentido, chamamos novamente as criangas e as perguntamos o
que precisariamos fazer para que nossa festa do pijama com cineminha
acontecesse, a partir dessas narrativas listamos as necessidades e como
primeira agio confeccionamos as entradas a partir de um desenho de
observagio realizado pelas criangas. No dia da festa eu e as residentes
organizamos o espaco do cineminha, montamos uma bilheteria,
bomboniere com direito a suco e cereal, cadeiras numeradas e filme
projetado na parede da sala. As criangas chegaram muito euféricas, todas
querendo mostrar seus pijamas e as pelicias que haviamos pedido para
trazer, era impossivel pensar em iniciar a proposta conforme haviamos
planejado e impedir que todos pudessem mostrar seus figurinos.

Novamente paramos para ouvir as crian¢as, mesmo que a informagio
nio estivesse sendo prestada oralmente, mas sim gestualmente, elas
estavam falando que naquele momento os interesses estavam em
mostrar seus figurinos. Assim, improvisamos, convidamos a todos para
realiza¢do de um desfile, o qual foi aceito com unanimidade. Realizamos
o sorteio com auxilio da chamadinha e um a um pode desfilar seus
pijamas e apresentar sua pelicia, inclusive a professora regente e as
residentes. Apds, as criangas se organizaram em uma fila, passaram
pela bilheteria e ao entrar na sala do cinema procuraram sua poltrona
conforme numeragio do ingresso de entrada.
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Foto 1: Confeccdo do ingresso Foto 2: Desfile
Fonte: Arquivo da Professora Fonte: Arquivo da Professora
Foto 3: Entrada para o cinema Foto 4: Cinema
Fonte: Arquivo da Professora Fonte: Arquivo da Professora

Este ¢ um exemplo de proposta o qual é possivel compreender o
que eu pretendia, quando acima relatei, que para causar encantamento
pela Educagio Infantil nas residentes, iria usar minha postura com
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as criancas como ferramenta. Muitas angustias foram apresentadas
pelas residentes no momento de planejar, notei diversas vezes, durante
nossas conversas e planejamentos, um certo nervosismo por parte das
meninas, pois, por algum momento foi dificil para elas compreender que
as aprendizagens na Educa¢io Infantil acontecem nas interagdes, nas
oportunidades que as préprias criancas trazem durante as brincadeiras
e que ndo ha necessidade de preparar uma mesma atividade, com um
produto final para trazer a compreensio do nome préprio, pois isso
¢ vivido na chamada, na escrita do nome para confec¢io do ingresso,
no sorteio para o desfile, assim como o raciocinio matematico que foi
trabalhado também no ingresso, na hora de organizar a fila e contar
quantos tinham na frente e atrds, quantos ji entraram, qual o nimero
da cadeira do colega, quem estaria do seu lado e ao procurar sua cadeira.
Além de respeito ao esperar a vez, fazer siléncio para que todos pudessem
ouvir o filme, solidariedade ao dividir o cereal, e até mesmo estratégia de
negociagdo para trocas de lugares durante a sessio.

Amigo seereto: Um dia sem planejamento

Neste dia haviamos agendado a realiza¢do de uma visita até a Escola
de Ensino Fundamental Assis Brasil, uma das macroagdes do nosso
Projeto de Transi¢io Escolar*, que fica localizada no mesmo bairro da
EMEI, as criangas iriam conhecer a escola e a turma de primeiro ano,
contudo, como o dia estava chuvoso decidimos transferir o passeio. E
agora, o que vamos fazer, nio temos planejamento? Foi o que questionou
uma das residentes. Respondi que iriamos sentir para o que as criangas
estariam disponiveis.

As criangas chegaram, tinhamos neste dia um grupo reduzido de 6
criangas, estavam tranquilas e com uma preguicinha, todos se direcionam
a mesa e ali ficaram aguardando a fruta e questionando sobre quando
iriamos até o “Assis”. Enquanto as residentes acolhiam e conversavam
com as criangas fui até meu armadrio e fiz a escola de um livro para uma
contacio de histérias.

Peguei uma manta, estendi no chdo e ao observarem minha
movimentagio as criangas comegaram a se aproximar, entio fiz o convite

4 Projeto que venceu o edital do Programa de Residéncia Pedagédgica - Subprojeto Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande - FURG.
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para ouvirem uma histéria. Todos aceitaram e se sentaram a minha
volta no chio. Assim que mostrei o livro “Amigo secreto de Eliandro
Rocha” Lorena disse: “Profe, vocé jd contou essa histéria, eu lembro!”
realmente nio lembrava, entdo perguntei se elas queriam escolher outra,
Isabelli disse que ndo lembrava, Lorena reafirmou que j conhecia sim,
até que decidi intervir, dizendo que provavelmente eu ji havia contado
no inicio do ano, que quem sabe a Belli ndo estava neste dia e que se eles
ndo se importassem poderia contar novamente, pois uma histéria nunca
¢ contada da mesma forma, eles aceitaram.

Enquanto fazia a contagio da histéria Lorena interveio dizendo que
no natal a familia dela faz um amigo secreto, Ravel completou dizendo
que na casa dele também fizeram, e as outras criancas disseram que
nunca haviam feito um amigo secreto. Lorena explicou a dindmica, eu
finalizei a histéria e voltamos a conversar sobre essa brincadeira.

cu

Foto 5: Contando a histéria

Fonte: Arquivo da Professora
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Apés alguns relatos sobre suas experiéncias uma das residentes
sugeriu que poderiamos fazer um amigo secreto e as criangas logo
concordaram. Ali no chio mesmo entregamos um pedaco de papel e
um ldpis para cada crianga escrever seu nome, dobrar e colocar em um
pote. Depois, um por vez sorteou seu amigo secreto e com ajuda da
profe e das residentes, fez a leitura do nome sorteado e agora eles teriam
que guardar esse segredo até a hora da revelagio, essa foi a parte mais
dificil para eles.

Fotos 6 e 7: Sorteio do amigo secreto

Fonte: Arquivo da Professora

O préximo passo foi decidir qual seria o presente, apds algumas
sugestdes concluimos que o presente seria um desenho e em seguida a
revelagdo, citando qualidades e caracteristicas do seu amigo secreto, até
os colegas acertar.
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Fotos 8 e 9: Presente para o amigo secreto

Fonte: Arquivo da Professora

Fotos 10 e 11: Revelacio do amigo secreto

Fonte: Arquivo da Professora

Uma tarde sem planejamento ndo precisa ser uma tarde sem
aprendizados, precisamos apenas estar atentas aos interesses das criangas
para tornd-la inesquecivel.

Sendo a aprendizagem construida a partir da vida cotidiana, nossa
referéncia acerca desse conceito implica a oferta de uma instituicdo
pensada para o bem-estar das criancas, com diferentes modos de
organizacado de espacos para a brincadeira, a investigacdo, a experiéncia,
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a expressao e as mais diversas aprendizagens. (HORN; BARBOSA. 2022,
p. 67).

Ainda seguindo os conhecimentos das autoras, as criangas aprendem
aquilo que as desafia, na convivéncia em sociedade, o que escutam em
diferentes contextos. Essa proposta foi acontecendo conforme as criangas
explicitaram seus conhecimentos prévios de convivio social e a partir
destes conhecimentos outras habilidades, como escrita, leitura, grafismo,
autocontrole, amizade, cuidado, identidade, foram desenvolvidas.

Experimento com caroco de abacate: uma proposta que atra-
vessou 0 ano

Ainda nas primeiras semanas do ano foi feito um questionamento
as criangas: Se colocarmos um carogo de abacate na dgua e outro na
terra, qual brotard primeiro? As criangas fizeram suas suposicdes,
colocaram os carogos em seus respectivos frascos e ao longo do semestre
observaram e registraram com fotos e desenhos seus desenvolvimentos.
A cada registro era feita a contagem dos dias e o nimero registrado em
um painel.

Fotos 12 e 13: Criancas observando e desenhando o experimento.
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Foto 14: Exposicdo dos experimentos.

Fonte: Arquivo da Professora

O grupo que apostou no carogo colocado na terra acertou. Somente
quando retornamos do recesso escolar, em agosto o broto se desenvolveu
e chegou a medida de 40 cm, adequada para o plantio, conforme nossas
pesquisas. As criangas ficaram surpresas ao entrar na sala e encontrar a
muda crescida. Neste momento iniciamos, juntamente com as criangas a
tragar os planos para fazer a transferéncia da muda para o patio da escola.
A primeira decisdo foi a escolha do local, onde seria plantado, andamos
pelo patio até escolher o melhor espago, agora precisivamos fazer um
buraco relativamente fundo, mas como nao tinhamos ferramenta, o
Arthur teve a ideia de chamar o guarda da escola para ajudar, enquanto
faldvamos com o seu Arildo, Isaac lembrou que precisariamos de um
pneu para proteger a muda e no caminho até o local do plantio, Lorena
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achou umas pedrinhas e decidiu convidar a amiga Emilly para juntar e
depois enfeitar o abacateiro. Foi um movimento de total pertencimento
das criangas, em que eu como professora regente e as residentes apenas
acompanhamos e orientamos o movimento delas.

Tiriba (2021, p.230) nos faz uma provocagio quando questiona
“O que aconteceria se nds, adultos, nés deixdssemos contagiar pelos
interesses das criangas, abrindo as portas das salas, rompendo as
fronteiras entre os espagos fisicos?” e sua conclusio é que “Certamente
serfamos surpreendidos pela poténcia das criagdes”. Foi exatamente o
que aconteceu! O experimento estava ld, por semanas, meses, sem uma
alteragio, mas sempre havia uma crian¢a que em um momento da tarde
iria até ele observar, chamar os colegas para confirmar se permanecia
igual ao dia anterior, assim como percebendo cada mudanga, medindo
com a régua e logo que o broto comecou a surgir abriram a porta da
sala e assumiram um papel de protagonismo. Foi um lindo processo de
paciéncia, aprendizagem e respeito pela natureza.

Foto 16: Criancas medindo a muda  Foto 17: Criancas pedindo ajuda
ao guarda

Fonte: Arquivo da Professora Fonte: Arquivo da Professora
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Foto 18: Criancas ajudando o Isaac Foto 19: Lorena e Emilly
a carregar o pneu juntando pedrinhas
Fonte: Arquivo da professora Fonte: Arquivo da professora

Fotos 20, 21, 22 e 23: Criancas cuidando do abacateiro no decorrer do ano
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Fonte: Arquivo da professora

O broto do carogo, colocado na dgua, comegou a surgir no fim de
setembro e foi plantado pelas criangas em outubro.

Consideracées finais

Encerro meu relato agradecendo a oportunidade de fazer parte deste
Programa o qual muito qualificou a permanente constru¢io de minha
identidade profissional. Fico a refletir sobre a importincia de oportunizar
aos professores da rede e estudantes da Universidade experiéncias como
as vivenciadas por todas nds nestes 18 meses, quio rico seria para a
formagio inicial de pedagogas!

Quando fiz minha inscrigdo no edital do programa, tinha consciéncia
que essa seria uma oportunidade de avangar nos objetivos que nossa
escola, e eu, enquanto professora de Nivel II, tinhamos para as criangas
que estariam fazendo a travessia para o primeiro ano, contudo, jamais
imaginei o quanto esse trabalho iria enriquecer minha trajetéria e
impactar no desenvolvimento das criangas.

Loris Malaguzzi (2006) mostrou que “a crianca ¢ feita de cem, cem
linguagens”, e é um desafio enorme perceber todas suas manifestagoes,
sentimentos, vontades, necessidades, quando somos apenas um adulto
referéncia para 14 criangas, o que era minha realidade. Mas com a
presenca das residentes foi possivel ouvir trés grupos ao mesmo tempo,
estar em trés espagos diferentes ao mesmo tempo, acudir, acolher,
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orientar, sentir um nimero maior de criang¢as a0 mesmo tempo, e assim
trazer ainda mais qualidade para a educagio das criangas.

A disponibilidade de aprender foi uma caracteristica marcante
do nosso grupo. Um grande desafio foi fazer com que as residentes
acreditassem na aprendizagem a partir dos processos e acredito que
as propostas acima relatadas, assim como as demais vividas ao longo
do ano, mostram o quanto essa metodologia é possivel e encantou as
residentes.

E lindo ver em nossas conversas, formagdes e escritas o quanto estas
meninas avan¢aram em seus conhecimentos, assim como o quanto elas
contribuiram para os meus avangos, o quanto elas me reconectaram
com a vida académica, o quanto de juventude, disposi¢io e energia elas
trouxeram para a minha rotina. Hoje, apds esta experiéncia sou uma
profissional melhor e principalmente uma pessoa melhor. Finalizo
evidenciando que o objetivo aqui foi retratar as micro a¢des do projeto
de transi¢do escolar presentes no cotidiano a nossa sala, que fazem parte
do curriculo da educagdo infantil, sem antecipa¢do dos contetdos do
primeiro ano, mas que oportunizam a constru¢ao de um repertério de
aprendizagens que certamente irdo influenciar no processo de escrita,
leitura, interpretagdo e conceitos matemdticos ao longo do processo
escolar destas criancas.
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Introducao

ste artigo apresenta a narrativa e uma reflexdo iniciada através

do que o Programa Residéncia Pedagégica' proporcionou. Para

mim, o PRP, provocou uma série de possibilidades para uma
alfabetizagio lidica e um processo de transi¢do escolar respeitoso.
Isso porque, além dos bragos que nio temos no cotidiano escolar, a
presenca das residentes dentro da rotina da sala de aula e das reunides
de planejamento trouxe ideias e propostas que comprovam a méxima
de que virias pessoas, unidas em um propésito, sio capazes de realizar
grandes feitos. Assim foi o nosso percurso dentro do Residéncia
Pedagégica - Subprojeto Pedagogia, o qual pretendo apresentar ao
longo deste relato. Ao deparar-me com a possibilidade de ser professora
preceptora do programa, vi a possibilidade de colocar em pratica projetos
que sozinha ndo seriam possiveis dentro da nossa escola campo. Assim,

1 As reflexdes elucidadas neste texto partem da experiéncia da professora e autora deste texto
no Programa de Residéncia Pedagdgica da Universidade Federal do Rio Grande, edital 13/2022,
desenvolvido por meio do Subprojeto Transicdo Escolas, coordenado pela professora Daniele Si-
moes Borges.
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apds participar da selegdo encontrei a temdtica da “transi¢io escolar”,
que jd estava presente em meu planejamento mesmo sem a utilizagio
do termo.

O Programa Residéncia Pedagégica me trouxe o aprofundamento
sobre o assunto através das leituras tedricas, as rodas de estudo, bem
como a elaborag¢do do nosso préprio projeto de transi¢do escolar. Esse
projeto foi criado em conjunto com as residentes apds os estudos da
literatura acerca da transi¢do escolar. As reunides e os planejamentos
resultaram no projeto “Vivenciar para aprender: uma aventura pelo
conhecimento”. Elaboramos propostas que respeitassem a insergdo
das criangas no Ensino Fundamental sem que houvesse uma ruptura
para os estudantes, de forma que o primeiro ano se tornasse atrativo
e significativo, com mudancas gradativas em relagdo ao vivenciado na
Educagio Infantil.

O resultado foi um mar de propostas com engajamento dos
estudantes, atividades propostas a partir de projetos de interesse das
criangas, praticas de alfabetizac¢do lidica e construgio do pertencimento
a escola campo. Dessa forma, o objetivo deste relato é expor o percurso
percorrido pelas residentes, bem como por mim, enquanto professora
preceptora, ao longo do ano letivo de 2024, com uma turma de criangas
que, com toda a certeza, deixou marcas em mim e em cada uma das
residentes.

Narrando as experiéncias

O desenvolvimento das propostas relatadas no presente texto
ocorreu na Escola Municipal de Ensino Fundamental em Tempo
Integral Professor Valdir Castro, em uma turma de primeiro ano do
Ensino Fundamental, contando comigo como professora preceptora,
bem como a participagio de mais cinco residentes, académicas do curso
de Pedagogia da FURG, e a professora Daniele Borges, orientadora do
Programa Residéncia Pedagégica.

A referida escola foi fundada no ano de 2013 e conta com um
prédio inaugurado em 2021. E composta por cerca de 210 estudantes
e atende criangas e adolescentes do primeiro ao quinto ano do
Ensino Fundamental. A escola tem como diferencial seu horirio de
funcionamento, pois as criangas permanecem oito horas didrias na

86



TRANSITAR: NA EDUCACAO BASICA E NA VIDA DAS CRIANCAS

instituicdo, constituindo-se como a primeira escola em tempo integral na
zona urbana do municipio. A institui¢do estd localizada na Zona Oeste
da cidade de Rio Grande e atende os estudantes, principalmente, dos
bairros Santa Rosa, Maria dos Anjos, Cohab e Cidade de Agueda. Nos
Anos Iniciais, além do professor referéncia, os alunos também contam
com professores de Artes, Musica, Educagio Fisica, Inglés, Cultura
Gaucha e apoio. O hordrio de funcionamento da escola ¢ das 8h15
as 16h15. Durante esse periodo, as criangas participam de um recreio
pedagégico apds o almogo, com duragdo de uma hora. Nesse recreio, as
criangas podem escolher de qual atividade querem participar: jogos na
sala de informitica, jogos no laboratério (jenga, varetas, jogo da velha,
etc), ficar no patio ou na quadra. A escola na época de inicio do Programa,
ainda nio possuia pracinha, assim como nio havia outros brinquedos ou
espagos brincantes que pudessem ser utilizados durante esse periodo.
A turma na qual o projeto foi desenvolvido, no ano de 2023, tratava-se
de uma turma de primeiro ano, composta por 19 alunos, com um perfil
agitado e com criangas que frequentaram a Educagdo Infantil, mas que
apresentavam muitas lacunas no seu desenvolvimento. A turma contava
com cinco alunos com dificuldades de aprendizagem ou transtornos do
neurodesenvolvimento, portanto, todas as agdes desenvolvidas foram
planejadas de forma que atingissem a todas as criangas, corroborando
para um trabalho de educagio inclusiva. As criancas da turma eram
bem-falantes, gostavam de opinar sobre tudo, o que contribuiu com o
desenvolvimento de atividades que envolviam discussoes e reflexdes.
Além disso, as criangas eram ativas e interessavam-se por brincadeiras
relacionadas ao corpo e ao movimento, principalmente com musicas e
brincadeiras de roda. As atividades desenvolvidas tinham como foco
nio sé a alfabetizagio, mas também o desenvolvimento integral dos
estudantes.

Ja que buscamos uma educagido respeitosa e significativa, nio se
poderia deixar de pensar em atividades que contribuissem para a criagdo
de vinculo entre as residentes e as criangas. Para isso, foram planejadas
atividades que envolvessem corpo e movimento, bem como contagio de
histérias. Ap6s a criagdo do vinculo, optamos por elaborar propostas a
partir dos interesses das criangas, com o objetivo de que as atividades se
tornassem mais significativas.
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Considerando a ideia de que as criangas passassem pelo processo
de transi¢do de forma tranquila e significativa, dentro do projeto de
transi¢do da escola optou-se pela criagdo de espagos brincantes, ja que
a escola nio contava com espagos lidicos ou pracinha. Dessa forma, as
residentes pesquisaram e planejaram a execugio da proposta de criagdo
dos espacos brincantes com os materiais que tinhamos disponiveis. O
resultado foi a criagdo de uma amarelinha, pintada no chio, ao lado da
sala de aula; estrutura de jogo da velha, também pintada no chio ao lado
da sala; cozinha com pia e fogdo, confeccionada com caixa de papelio;
instrumentos musicais dispostos na sala; espago de mercadinho, com
embalagens de produtos utilizados no dia-dia, estante com brinquedos
diversos.

Imagem 01: Espaco brincante confeccionado pelas residentes (mercado).

Fonte: registro da autora.
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Imagem 02: Espaco brincante (estante com brinquedos diversos).

Fonte: registro da autora.

Imagem 03: Espaco brincante construido pelas residentes (cozinha).

Fonte: registro da autora.
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Imagem 03: Espaco brincante construido pelas residentes (amarelinha).

Fonte: registro da autora.

Quando elaboramos nosso projeto de transigdo, decidimos que as
criangas seriam as protagonistas do processo de aprendizagem, por
isso, optamos por elaborar um “Mapa”, que serviria de caminho a
ser percorrido ao longo do ano letivo. As criangas descobriram o que
significava que fossem “pesquisadoras”, construiram lupas e sairam
pela escola, juntamente com as residentes, para descobrir o que lhes
despertava interesse e sobre o que gostariam de aprender. O percurso foi
terminado na biblioteca, onde os estudantes pesquisaram temas a serem
trabalhados ao longo das aulas. Apés recortarem ilustragdes sobre eles,
construiram um mapa, que foi percorrido ao longo de cada planejamento.

O primeiro tema escolhido pelas criangas foi “horta”, buscamos levar
os estudantes até uma horta do bairro. Como o mesmo nio foi possivel,
optamos por levid-los até a feira, para que pudessem conversar com os
feirantes e compreender de onde vinham os produtos ali comercializados.
Assim, foi feito o passeio até a feira do bairro da escola, as criangas
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conversaram com os feirantes e fizeram as suas préprias compras. Os
produtos adquiridos foram deixados na sala de aula para que fossem
explorados durante as aulas seguintes.

Em sala de aula, as criangas puderam comparar o tamanho e o peso
dos alimentos comprados na feira. Apds pesar os alimentos, foi feito
um cartaz apontando quais os alimentos eram mais pesados e mais
leves. Muitas atividades de alfabetizagio e matemdtica foram realizadas
com os produtos comprados na feira, tanto atividades estruturadas
com materiais impressos, como jogos de alfabetizagdo e matemadtica,
permitindo que as habilidades e objetivos pertinentes ao primeiro ano
do Ensino Fundamental fossem desenvolvidos de forma concreta e
ladica. Tais atividades proporcionaram a aprendizagem significativa das
criangas, pois as palavras trabalhadas nos jogos de alfabetizac¢io estavam
presentes no nosso ambiente a partir do passeio até a feira.

Todavia, nio hé davidas de que a agdo mais significativa relacionada
a0 projeto horta foi o preparo da sopa. As criangas, com auxilio das
residentes, lavaram, descascaram e cortaram os alimentos. Depois,
levaram até o refeitério da escola, onde as merendeiras cozinharam a
sopa preparada pelos estudantes.

Em seguida, foram convidadas outras turmas para saborearem a
sopa juntamente com os alunos do primeiro ano. Foi um momento
muito especial poder compartilhar uma sopa quentinha em um dia frio
de inverno.

O final do projeto horta culminou com a criagio de uma horta
da turma do primeiro ano. As criangas participaram de cada uma das
etapas, preparo da terra, plantar as mudas, regar diariamente, o cuidado
com as formigas e, por fim, a colheita, tdo esperada ao longo do projeto.
Durante o cultivo da horta, as criangas puderam observar qual planta
desenvolvia-se mais depressa, mediram semanalmente os pés-de-feijao
e realizaram a ilustra¢do do desenvolvimento de cada planta através de
desenho. Por fim, as criangas colheram e levaram couve, alface, tomate,
cebolinha e pimentdo para casa, para compartilhar com as familias.

Sendo uma das temadticas escolhidas pelas criangas a “alimentagio”,
foi realizada a contagdo da histéria “O sanduiche da Dona Maricota”.
Apés a contagio, foi realizada uma roda de conversa com as criangas e
os estudantes para conversar sobre a alimentagio saudavel e, depois, as
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criangas foram convidadas a preparar um sanduiche utilizando alface e
tomate colhidos da horta da turma. Mais uma vez tivemos uma atividade
cheia de partilhas, além de compartilhar o alimento com os colegas,
pudemos trabalhar as preferéncias de cada um, a interagio, o respeito a
individualidade e a prépria autonomia das criangas, j4 que muitas nunca
haviam preparado o préprio lanche.

Outros assuntos foram percorridos ao longo do ano letivo de
2023 através do “Mapa das descobertas” criado pela turma. Em cada
uma das temdticas trabalhadas foram pensadas atividades lddicas e
estruturadas para trabalhar as questdes de alfabetiza¢do e matemitica,
como por exemplo: caga-palavras, bingo de palavras, jogos de trilhas,
jogo da memdria, jogos online, realizados na tela interativa ou sala de
informdtica, entre outros.

Foi elaborado um jogo de trilha em tamanho real, no qual os préprios
estudantes eram as “pegas do jogo”. A cada casa alcancada, havia um
desafio relacionado a consciéncia fonoldgica e alfabetizagio matematica.
Essa atividade proporcionou que as criangas aprendessem de um jeito
lddico e prazeroso, fixando conceitos anteriormente trabalhados de
forma estruturada ao longo das aulas. O prémio final foram caixas de
massinha de modelar que acabaram sendo compartilhadas entre todos
os participantes.

As residentes também criaram um tabuleiro de twister composto
por silabas. Durante a aplicagio, as criangas precisavam formar palavras
relacionadas a temdtica “brincadeiras” (mais um tema do mapa das
descobertas). Foi uma tarde de muito aprendizado e risadas, que
proporcionou nio s6 a aprendizagem das criangas, mas também uma
compreensiao por parte das residentes de como ¢é possivel trabalhar a
alfabetizagdo de forma prazerosa, com jogos e brincadeiras, sem estar
atrelado apenas a materiais impressos ou livros didéticos.

Ainda relacionado ao tema “brincadeiras”, os estudantes foram
convidados a criarem brinquedos a partir de materiais reciclaveis. Foram
produzidos: jogo das varetas, bilboqué, jogo da velha e suporte para
bolhas de sabdo. Apés a confecgio dos brinquedos, as criangas tiveram
a oportunidade de compartilhar as produgdes com os colegas, o que
proporcionou momentos de muita diversdo. Por fim, alguns brinquedos
foram levados para casa e outros ficaram na sala na “caixa da diversio”,
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para serem usados nos momentos de intervalo do recreio e em momentos
livres na sala de aula, apés a realizagdo das atividades propostas pela
professora.

Dentro de mais um dos temas do “Mapa das descobertas”, foi
proposto um passeio aos estudantes: conhecer o Museu Oceanogrifico,
ja que a temadtica era “fundo do mar”. As criangas foram até o museu,
juntamente com as residentes, exploraram os espagos, descobriram
curiosidades sobre os animais marinhos, puderam ver pinguins
pessoalmente, tiraram duvidas sobre a tematica e, por fim, realizaram
um delicioso piquenique. Toda a proposta do passeio foi realizada pelas
residentes, desde o planejamento até a logistica para angariar fundos
para transporte. Mais uma vez, é possivel perceber quanto o Programa
Residéncia Pedagégica contribuiu para as vivéncias significativas da
turma.

A temidtica “Super Her6is” também foi trazida no “mapa das
descobertas”. Assim, além de trabalharmos com os super-heréis mais
conhecidos e preferidos da turma, criamos os super-heréis de cada
estudante, utilizando rolinhos de papel higiénico e materiais diversos.
Depois, cada estudante precisou criar um nome para seu personagem,
bem como a sua histéria. O resultado foi um livro dos novos super-
herdis da turma do primeiro ano, o qual foi exposto na Feira Cultural e
Literaria da escola. Além disso, as crian¢as também criaram cards com
os seus super-herdis, que foram utilizados para o jogo “bafdo”, bem
popular na escola.

Ainda dentro dessa temdtica, apds a contagdo da histéria “Amoras”,
de Emicida, as criangas foram convidadas a pensar sobre o que era
necessdrio para ser um super-heréi. Também refletiram sobre questdes
relacionadas a negritude. Depois, pesquisaram personalidades negras
que se tornaram verdadeiros herdis do nosso tempo, como Nelson
Mandela. Por fim, as criangas foram convidadas a criar um painel sobre
os Her6is da vida real, que ficou exposto na escola.

Seguindo a temitica de personalidades negras, dentro de uma
proposta da escola, da constru¢io de uma tela feita de tampinhas
de garrafa pet para uma exposi¢do, as criangas criaram uma tela da
personagem amora, valorizando seu cabelo black power e, novamente,
refletindo sobre as questdes de preconceito, respeito e valorizagio.
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Chegando ao final do ano letivo, mais uma solicita¢do das criangas
foi atendida: outro passeio. A maioria dos estudantes nunca havia estado
em um cinema. Assim, surgiu o desejo de levar a turma para assistir
um filme na tela “gigante”, como eles diziam. Apds a mobilizagio
das residentes, foi arrecadado o valor dos ingressos e providenciado o
transporte para que fosse possivel a realiza¢do do passeio. L4, as criangas
assistiram o filme “Trolls 3” e realizaram um passeio pelo shopping
da cidade. O resultado foram novas e prazerosas lembrancgas para as
criangas, a preceptora e as residentes.

Para o fechamento do anoletivo,a turma participou do evento “Valdir
in fest”, que é uma festividade de encerramento do ano letivo, no qual
as criangas realizam uma apresentagio para as familias. Tal apresentagio
precisaria estar relacionada tanto a4 temadtica anual da escola (que em
2023 era UBUNTU), como as temdticas abordadas na turma ao longo
do ano letivo. Assim, escolhemos a musica “Super-Heréis”, do grupo
Trem da Alegria. A musica convida todos a salvarem o planeta do mal.
Além disso, a cangio relata que todos podem ser herdis. Nesse momento
da canglo, as criangas apresentaram fotos de personalidades negras,
como Nelson Mandela, Marielle Franco, entre outros.

Reflexoes suscitadas com hase das experiencias educativas

E inegivel o quanto as propostas desenvolvidas com as residentes
dentro do Programa Residéncia Pedagégica contribuiram para a
diversificagio do trabalho pedagédgico que realizei ao longo do ano de
2023. Sabemos o quanto é importante que seja levado em consideragdo
o interesse e a bagagem de conhecimento das criangas no momento
do planejamento e da execugio das propostas. Como apresentado pelo
educador e teérico Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia (1996),
o estudante nio pode ser concebido como uma tibula rasa, sem
conhecimento, assim como o professor ndo detém o saber absoluta, hd
uma troca entre ambos durante o processo de aprendizagem, na qual o
professor também aprende ao ensinar. Portanto, Paulo Freire defende
que o aprendiz nio ¢ um individuo sem conhecimento. Até chegar ao
primeiro ano do Ensino Fundamental, por exemplo, muitas vivéncias e
aprendizagens ja foram construidas.
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Sabemos que no ambiente escolar é comum depararmo-nos com
praticas pedagdgicas desassociadas a infincia e aos interesses dos
aprendizes. Muitas vezes, as infancias sio ignoradas, assim como os
conhecimentos que as criangas jd construiram antes de chegarem a idade
escolar. O processo de dar voz aos estudantes e realizar um planejamento
no qual eles estejam no centro, sendo protagonistas da aprendizagem,
ndo ¢é simples! Esse movimento requer estudo, organizagio e respeito.

Acolher as inquietacdes e a sensibilidade da crianca e escuta-la de
maneira profunda exige um exercicio de alteridade e uma disposicdo
das/os adultas/os em abdicar da dominacdo etaria que historicamente
compartimenta a crianca, abrir-se para aprender sempre com ela e buscar
incessantemente compreendé-la e agir em defesa dos seus direitos
(MONCAO, 2022, p. 154)

Sendo assim, o profissional da educagio é quem precisa realizar os
acolhimentos das criangas que estdo em processo de transi¢do escolar,
valorizando seu conhecimento e respeitando sua infincia. O professor
¢ quem pode colocar o estudante como foco do planejamento, partindo
dos seus interesses e vivéncias e proporcionando uma transi¢ao adequada,
com a valoriza¢ido da individualidade.

Os préprios documentos orientadores, como a base comum curricular
e o Documento Curricular Orientador do Territério Rio Grandino
propdem que sejarespeito o processo de transi¢do escolar, proporcionando,
também no primeiro ano do ensino fundamental, atividades relacionadas
aos campos de experiéncias, valorizando a bagagem cultural das criangas
bem como respeitando suas particularidades.

Foi isso que o Programa Residéncia Pedagégica buscou fazer no
contexto da escola campo Valdir Castro: fomentar o interesse pela
aprendizagem, desenvolvendo as habilidades de forma prazerosa através
do ladica e de priticas significativas.

Consideracées finais

Enquanto professora alfabetizadora, a participa¢do no Programa
Residéncia Pedagégica ampliou meus horizontes profissionais, me
mostrou o quanto é possivel realizar. As leituras teéricas contribuiram
com a minha formag¢do docente, fundamentando a minha prética e
proporcionando um ensino com maior qualidade para as criangas
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atendidas na minha sala de aula, corroborando com a teoria de Paulo
Freire, de que o professor aprende ao ensinar. Ao longo do exercicio da
docéncia no ano 2023, enquanto preceptora do Programa Residéncia
Pedagdégica, me constituiumadocente diferente da que eraanteriormente,
até mesmo questionando algumas praticas anteriormente desenvolvidas
e buscando levar experiéncias mais significativas para as criangas da
minha turma.

Além disso, praticas que necessitavam de recursos humanos puderam
ser desenvolvidas. Muitas destas propostas foram relatadas neste
artigo, mas muitas outras ocorreram, como banho de mangueira, caca
a0 tesouro, resgate de brincadeiras antigas, pesquisas. Ter apoio e com
quem compartilhar a docéncia foi um grande avan¢o no planejamento
e na desenvoltura frente & turma, levaram propostas de alfabetizagio
muito significativas, como algumas que foram relatadas ao longo deste
texto.

Cada reunido de planejamento proporcionou o aprendizado da
constru¢io coletiva, o respeito a individualidade dos colegas, o pensar
pedagégico em conjunto, algo tio complicado de ser desenvolvido
dentro dos ambientes escolares, visto que a maioria dos docentes estio
sobrecarregados pela demanda de trabalho e fechados dentro do seu
espaco da sala de aula, sem oportunidades de trocas e partilhas como os
proporcionados dentro do Programa.

Sem duvida, fazer parte da histéria deste programa que foi
finalizando em 2024 foi uma experiéncia tGnica, foi como o inicio de
um percurso. Muitos caminhos surgiram e surgirdo a partir das praticas
e estudos realizados, o que comprova a importincia de programas de
fomento a inicia¢do a docéncia, a partilha entre docentes em exercicio
e em formagio, bem como a aproximagio da academia e a comunidade,
aliando as teorias estudadas na graduagio com as praticas experienciadas
dentro do contexto escolar.
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O COTIDIANO EM MOVIMENTO: AS
VIVENCIAS E REFLEXOES DE UMA
PROFESSORA ALFABETIZADORA NO
CONTEXTO DO 2° ANO DO ENSINO
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Da primeira letra ao horizonte infinito do saber, a alfabetizacdo é o
comeco de uma jornada extraordindria, repleta de possibilidades e
descobertas.

Eber Beck

epigrafe que inicia este texto e provoca-me a escrever, com

as mais sensiveis palavras, sobre meu entendimento acerca

de alfabetiza¢do e de alfabetizar que estio envoltas em agdes
e praticas pedagégicas em um 2° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

No momento em que o ano letivo comega, é¢ encaminhada uma lista
com cerca de 20 alunos a cada professor. O ingresso no 2° ano atende ao
processo de transi¢do ainda em continuidade na vida das criangas. Essa
transi¢do ndo se encerra na matricula ou na mudanga de prédio apenas
nas turmas de 1° ano; ela se prolonga nos vinculos, nas rotinas, nos gestos

98



TRANSITAR: NA EDUCACAO BASICA E NA VIDA DAS CRIANCAS

de acolhimento e nas préticas pedagégicas que respeitam a infincia em
sua continuidade, ao longo do Ensino Fundamental. E nesse contexto
que me insiro como alfabetizadora do 2° ano, acompanhando criangas
de sete anos que ji ndo sdo tdo pequenas, mas que ainda precisam de
afeto, de brincar e de espacos que reconhecam suas singularidades. O
inicio do ano letivo, com sua lista de nomes e datas de nascimento,
anuncia nio apenas novos alunos, mas novas histérias que se entrelagam
as minhas. Preparar a sala de aula, pensar em brincadeiras é mais do
que uma estratégia de acolhimento: ¢ afirmar que o aprender se dd no
encontro entre memoria e descoberta, no equilibrio entre o cuidado e
a sistematizagdo. Assim, alfabetizar no 2° ano é também sustentar a
transicdo escolar como processo vivo, que nao rompe com a infancia,
mas a carrega como fundamento para novos aprendizados.

Em nosso primeiro dia, preparo cuidadosamente uma recepgio a
elas. Uma sala ornamentada com baldes, algumas brincadeiras e uma
atividade artistica. Confesso que é uma estratégia, primeiramente para
acolhé-las e fazé-las sentirem-se quistas naquele novo espago da sala
de aula e com uma professora que elas desconhecem. Alguns alunos,
de certo, lembram de mim, pois passavam pela frente da porta do ano
anterior; muitos outros nunca haviam me visto. Assim como eles sio
novos para mim, eu sou uma estranha a eles, mas tém a certeza de que
eu sou a professora que os acompanhari pelos 200 dias letivos.

A organizagio da sala de aula carrega consigo também uma outra
intencionalidade pedagégica. Torna-se para mim uma maneira de
observar habilidades motoras e emocionais dos alunos. Uma forma de
saber se sabem escrever o préprio nome, se fazem rela¢do entre os sons
com as letras do seu nome, pois ha algo mais importante que o nome
para eles nesse momento? Atrelado a isso, a pega do ldpis, a diferenciagio
das cores, se sabem organizar o material individual e coletivamente. Se
sabem dividir e trabalhar em grupo.

Todo este acolhimento também é meu subsidio para o que acredito
ser imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem: a construgio
do vinculo, ou seja, o afeto. Vygotsky (2007) pontuava, em seus estudos,
o afeto ¢ indissocidvel da cogni¢do; eu mais simplista com as palavras
digo que minha crianga aprende melhor quando gosta da pessoa que lhe
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faz se sentir segura, que acredita nela e que a encoraja a querer aprender,
neste caso eu.

Com esse entendimento em meu pensar, movo-me a alfabetizar com
intencionalidade, com significa¢do, com alegria e com metas muito bem
estabelecidas de onde parti para em que lugar quero chegar. Conquisto
cada criancga dia a dia. Tragamos nossos combinados, nio descumpro o
acertado e exijo que elas mantenham o que se comprometeram fazer.
Faco da sala de aula um espago em que as criangas queiram estar.

Iniciamos um processo bem do comecinho. Mas o que significa isso?
Significa que a grande maioria das criangas no 2° ano ainda nio sabe
se localizar no caderno e, para isso, fazemos marca-pdginas de animais,
presos por corddes no espiral, para que ao final de cada dia elas marquem
a pgina que serd utilizada no préximo. Significa também que os alunos
chegam com todo o material escolar disposto em pequenas mesas,
quase sem espago para o caderno. Entdo, as latas de extrato de tomate
transformam-se em porta-ldpis, enfeitadas e pintadas com tinta guache:
morre uma lata, nasce um utensilio escolar importantissimo para cada
crianca.

Essas e outras aprendizagens priticas vdo sendo construidas na
sala de aula, diariamente, pouco a pouco. Sdo gestos simples, mas que
revelam a continuidade da infincia dentro do Ensino Fundamental. O
que poderia parecer apenas organizagio ou rotina escolar é, na verdade,
parte do processo de transi¢do: o acolhimento das necessidades infantis,
a valorizagdo do ladico e a cria¢do de estratégias que ligam o “antes” da
Educagio Infantil ao “agora” do 2° ano. Assim, cada marca-pégina, cada
porta-ldpis, cada rotina construida em conjunto ¢ um fio de permanéncia
que costura etapas, assegurando que a transi¢do ndo se faga em ruptura,
mas em continuidade.

Apés estas organizaghes necessdrias, vamos estabelecendo nossa
rotina didria. Outra estratégia essencial para conquistar o aluno, seja ele
o mais timido, seja ele o mais comunicativo. A disputa pelo ajudante
do dia, que além de ser o primeiro da fila, tem a responsabilidade de
distribuir as folhas, de escrever nos cartazes que compdem a rotina, que
¢ o ajudante, o escudeiro, fiel da professora.

Nesta rotina didria e sistematizada, conversamos acerca da origem do
mundo. Questiono-os como serd que o mundo foi inventado? Por que
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a bala se chama bala e nio outro nome, quem inventou isso? Os alunos
sempre tém uma teoria sobre as coisas e, com isso, fui aprendendo com
eles a importancia de ouvi-los. Escuto atenciosamente suas histérias, sua
vida fora do espago escolar, a rela¢do deles com a familia e com aqueles
que cuidam deles. Precisa disso? Precisa, o afeto estd neste detalhe de
olhar o outro com respeito e empatia.

A rotina vai ganhando forma, do ajudante sorteio do ajudante
a0 nome escrito no cartaz, come¢amos nossa conversa sobre as letras.
Eu pergunto a eles quem serd que inventou aqueles simbolos e para
que elas servem? Vou falando o nome da letra e o som que ela tem, a
importéncia das vogais, jd que elas estdo em todas as palavras e sio mais
audiveis. Cerca de no maximo dez de contato com a rotina, as criangas
ja respondem sem eu perguntar. Vamos a brincadeira do intruso sildbico.
Por exemplo, vou falando palavras com a letra ‘b’ e eles batem palma,
mas no momento em que troco por outra, nio pode haver o barulho
das palmas. Elas riem, acusam o colega, riem, mas o mais importante
aprende de maneira lidica.

Delas, estabelecemos nosso momento de leitura, em que cada um
“lé” ou acredita que estd lendo uma palavra. Essa ¢ a parte ansiada pelos
alunos. Eu vou escutando: “- Prof, quero uma palavra bem dificil”;
“Prof, a palavra dela é facil;” “Prof, hoje podemos fazer duas rodadas
de leitura?”. Apés percorrer o caminho das letras, conversamos sobre
os numeros. Onde eles estdo, por que sdo importantes, como eles se
formam, e, pouco a pouco, vou introduzindo aprendizagens essenciais
sobre esses.

Pergunto quantos nimeros hd? Respondo que podem ser mensuréveis
ou imensuraveis, como as estrelas do céu ou a areia, posso ver, mas nao
consigo contar. Em seguida, digo que aqueles simbolos, nimeros, sio
organizados em 10 e que sem a relagdio com quantidade sdo apenas
algarismos. Desenho muitas estrelas no quadro, de 0 a 9, vou mostrando
que quem inventou disse que era preciso um estar dentro do outro e
assim sucessivamente. As criangas adoram a histdria e, muitas vezes,
antes de eu comegar ou se eu pular alguma etapa da rotina, elas dizem:
“Prof, tu esqueceste de tal coisa!”. Assim come¢am nossas manhis.

Entre estas perguntas e muitas outras que circundam a sala de
aula de um 2° ano do Ensino Fundamental, estdo criancas que dia a

101



DANIELE SIMOES BORGES, ANA LUISA FEIJO COSME, RENE DE ABREU DE BARROS | ORG.

dia aprendem algo novo. Entre o alfabetizar e preservar a infincia,
encontra-se um professor, ou melhor, uma alfabetizadora. Alguém com
o cuidado ao lidar com cada crianga e suas especificidades, que necessita
de toda uma gentileza ao tratar estes alunos ainda pequenos que estio
aprendendo a experienciar e vivenciar o conhecimento sistematizado de
fato.

Ao encontro dessas sutilezas que circunscrevem o processo de
alfabetizagdo, a compreensdo do professor atuante no 2° ano em
relagdo a trajetéria de vida, as bagagens que constituem este sujeito
infantil que agora se encontra imerso em um espago educacional e o
qual precisa assegurar o direito de ler e escrever com autonomia destes
pequenos, mas sem romper com infincia que ¢ uma fase fundamental
do desenvolvimento humano.

Desde que iniciei meu percurso docente, meu interesse, como expus
nas minhas primeiras palavras, direciona-se a alfabetizacdo. Nesse
processo, continuo a me emocionar com os avangos das criangas, em
ver meu pequeno lendo pela primeira vez sem meu auxilio. Daquele
compilado de regras que precisaram ser aprendidas, envoltas em um
sistema que até entdo é “basicamente” a reproduc¢io da linguagem falada
em lingua escrita, essa aprendizagem ndo ocorre espontaneamente,
precisa se intermédio, precisa de estratégias significativas e coerentes
com cada crianga.

Para que isso ocorra, vou escolhendo estratégias que acredito
funcionarem na alfabetizagdo, abdico de outras que ndo se fazem tao
promissoras e efetivas, e assim vou paulatinamente estruturando a agio e
prética pedagdgicas que auxiliam cada crianga a percorrer e compreender
este sistema de regras que constituem a escrita alfabética. Medeio o
saber tedrico e a sistematizagio (atividade pratica) que possibilitam o
aluno a compreender o SEA e o conhecimento matematico, a continuar
compreendendo o mundo que o cerca e, consequentemente, a0 prepard-
lo para o futuro, exercendo-o plenamente.

Ao pensar em todas estas questdes, coloco-me enquanto uma atenta
observadora, buscando considerar os saberes e conhecimentos que
constituem esse sujeito, os quais me dardo subsidio ao trabalho no 2°
ano. Direciono o olhar pedagégico a cada aluno, um sujeito social de
direitos que carrega consigo as experiéncias, saberes e conhecimentos
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construidos tanto no meio extraescolar quanto escolar que antecede o
ano em que estd inserido, e assim, busco assegurar a continuidade das
praticas e intervencdes pedagdgicas que precisard desenvolver ao longo
do Ensino Fundamental.

Ao direcionar meu olhar aos saberes e conhecimentos ja desenvolvidos
pelo aluno, considero-os um constituinte inseparavel do sujeito e parte
de seu processo de identidade, compreendidos como algo a estar sempre
se ressignificando e minha fung¢do é ajudd-lo a desenvolver isso da
melhor forma possivel na sala de aula, resgatando-os para que possam se
apropriar nio sé do sistema de escrita e do conhecimento matematico,
mas do patriménio cultural do qual faz parte.

Essa relagao indissocidvel entre saberes e sujeito foi sendo construida
no e com o percurso de vida dessa crianga, e serve de base para a
constitui¢do de sua identidade e que deve ser entendida enquanto um
processo nunca acabado, mas sim aprimorada a cada avango que terd ao
longo da escolarizagio.

Por isso, ao refletir sobre a essencialidade desses saberes aos
conhecimentos sistematizados, é preciso compreender que o trabalho
pedagédgico no 2° ano precisa estar alinhado a consolidagio de estratégias
pedagédgicas que atendem as especificidades de cada crianga, articulando
teoria e pratica, e que essas podem e devem estar entrelagadas no processo
de ensino-aprendizagem. Portanto, na minha organizagio do trabalho
pedagégico as priticas pedagégicas reforgaram a importancia de um
curriculo vivo, integrado a realidade e as necessidades de cada aluno,
edifico-a com afeto e gentileza ao observar cada crianga, respeitando
suas singularidades.

Aprendi tanto na condi¢do de aluna da Educagio Basica e do Ensino
Superior, quanto na de professora alfabetizadora, que o desejo e a vontade
de aprender desenvolve-se, quando estabelecemos afetividade e vinculo
com o docente. Nao hd como abandonar em nosso percorrer docente o
aluno que um dia fomos e que carregam memorias e lembrancas da vida
escolar. Isso me mobiliza a - em cada crianga que transita na sala de aula
do 2° ano da EMEF Sao Miguel, escola em que leciono atualmente, e
atravessa meu caminhar - semear memorias escolares que, certamente,
acompanhario meus alunos por toda a vida.
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Desde o inicio, percebi o quanto essa etapa ¢é essencial para
a consolidagio da alfabetiza¢io e do conhecimento matematico.
Questionava-me de que forma integraria as dreas do conhecimento
nestas habilidades? Frustrava-me em ora focar apenas em atividades de
escrita, leitura e matemadtica, ora em desenvolver atividades de ciéncias
sociais, artes e ciéncias da natureza.

Para mim, essas caminhavam desconexas e descontextualizadas, e
percebia no rosto dos alunos o quanto era enfadonho tais atividades.
Aliado a isso, em articular o conhecimento sistematizado e as 4reas do
conhecimento, a ludicidade nio podia estar apartada, pois trabalho com
criangas, com uma infancia que 4nsia por descobertas, por brincadeiras,
por jogos, por vivenciar o mundo a sua volta.

A autocritica acerca do meu trabalho fez com que tanto a escrita
e a leitura e quanto o conhecimento matemdtico fossem a base
do planejamento, e as dreas do conhecimento os disparadores e as
potencialidades para desenvolver a alfabetiza¢io. Comecei a observar e -
como um quebra-cabe¢as de muitas pegas que antes nio se encaixavam
para construir imagem alguma - entendi que nio necessariamente
precisava desenvolver grandes projetos interdisciplinares envolvendo
Ciéncias, Histéria, Geografia e Artes para ampliar e desenvolver o olhar
e o interesse das criangas sobre o mundo.

Podia desenvolver atividades, primeiramente, por algo que é comum
aos alunos, por isso comecei pelos pontos turisticos da nossa cidade
que sdo parte da constitui¢do deles. A partir de uma visita na praia em
um certo dia, que para os alunos era apenas um passeio, uma atividade
extracurricular, a intencionalidade estava em desenvolver a reflexdo sobre
aquele espago comum a eles, mas rico em conhecimento.

Brincaram, se divertiram, fotografamos os momentos com a
culminéncia de piquenique. No final, perguntei: “Como serd que estas
pedras tdo grandes foram parar aqui nos Molhes?; Por que se chama
Molhes da Barra?; Quantos anos serd que tém esses Molhes?; Quem
pensou nisso?”.

No outro dia, muitas indagagoes, teorias e ideias rechearam a sala de
aula. Cada aluno tinha uma suposi¢io sobre os Molhes e, corroborando
a isso, expus um video sobre a construgdo dos Molhes. Eles ficaram
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boquiabertos com o maquindrio usado na época, descobriram de onde
tinham vindo as pedras e qual era a funcionalidade delas.

Dos olhares curiosos, o entusiasmo em produzir, através de maquetes,
os Molhes registramos os aprendizados (processo de escrita e leitura)
em nosso livro “As belezas que o municipio nos reserva’, revelando a
poténcia do ensino investigativo, que parte do interesse da crianca e a
coloca como protagonista do préprio aprendizado.

Nas préticas voltadas as Linguagens, a técnica do autorretrato
potencializou desenvolver o olhar reflexivo sobre as qualidades de cada
crianga, enaltecer e valorizar isso para construgio da autoestima. Nela,
de um lado do rosto, as caracteristicas fisicas das criangas; do outro o
que constituiam elas enquanto sujeito. “O que gostam de fazer, comer,
assistir?; Onde gostam de estar, brincar, conviver?”.

As Artes foram meu disparador da aula, em seguida utilizei para
trabalhar os géneros textuais, iz uso do ‘acréstico’ com o nome de cada
um deles e o registro abrangeu escrever qualidades positivas que as
criancas tinham. Trabalhei com adjetivos? Sim, conteido que precisa
ser trabalhado no curriculo dos anos iniciais, mas utilizei o conceito de
forma tradicional? Nio, ndo foi preciso, pois os alunos entenderam na
prética o que ¢ qualidade e o que ¢ adjetivo.

Observei e direcionei cuidadosamente a produgio de cada crianca
com seu acrdstico, participei dos momentos da escrita e da leitura,
compartilhamos através da roda de conversa, as produgdes e os
autorretratos expostos em nossa sala de aula, pois os alunos compdem
esta turma de 2° ano. O envolvimento das criangas nesses momentos
foi algo significativo tanto para elas quanto para mim, era visivel o
encantamento diante dos autorretratos, e a alegria ao perceberem seus
desenhos e, obviamente, seus avangos na escrita.

Na drea de Matemadtica, o disparador uma danga das cadeiras
adaptada. Organizei na volta de mesas, calculos aritméticos e tampas de
garrafa pet. A musica toca, as criangas dan¢am em volta da mesa e um
misto de brincar e realizar a atividade sistematizada, elas se divertem
e aprendem. A musica para a crianga diante dos seus cdlculos em uma
tfolha A4 e de material concreto (tampas) realiza a operagdo. Um ajuda
o outro, diz: “Ih, essa conta ndo estd certa, usa as tampas’; “O 6 é virado
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”,

para o outro lado”; “A conta conversa com a gente, esti perdendo ou
ganhando?”, entre muitos outros questionamentos.

Onde estd a sistematizagio? Aliada a brincadeira. E registro no
caderno? Os célculos que compuseram a brincadeira e muitos outros
que eles mesmos construiram foram registrados no caderno e realizaram
isso em grupo, um aprendizado coletivo.

A brincadeira incentivou as criangas a pensar, a testar estratégias, a
errar e a tentar novamente. Com atividades como estas, observei como
o aprendizado acontecia de forma natural, muitas vezes mediado pelas
préprias interagdes entre os pares, pois esses recordavam as aprendizagens
que desenvolvemos na sala de aula.

Essas experiéncias me fazem refletir sobre a importancia do
professor enquanto um mediador, o qual traz o conhecimento teérico
e o transforma em priticas e atividades significativas as criangas. Néo
sou apenas um meio de transmissao de contetidos e conhecimento, mas
alguém que provoca o pensamento, constréi oportunidades reais de
aprendizagem e desenvolve o aprender de forma coletiva.

E as Ciéncias da natureza onde estdo? Essas sdo as mais aguardadas
pelos pequenos. As atividades consistem em experimentos cientificos, os
alunos sio os cientistas e, como todo bom cientista, constroem hipéteses,
observam, indagam, questionam. Assim, comeg¢am nossas aulas.

Como esquecer do “Macarrio saltitante”, “As dguas que se movem’;
“A vela que levanta a dgua”; “A tromba do elefante”, entre outras. O
quadro serve como nossa lousa cientifica e a professora é a escriba
inicialmente. Apés, descartamos as hipéteses que nio condizem com
o experimente, o e eles registram no livro de ciéncias as hipéteses
verdadeiras do experimento.

Os experimentos criam um ambiente acolhedor, significativo e afetivo
entre os pares. Ao aplicar as atividades, atuo como uma observadora
atenta as emogdes, aos conflitos e as relacdes que ali se estabelecem e quais
foram construidas desde o inicio do ano letivo. A escuta ativa, o didlogo
constante e a valorizagio dos avangos na aprendizagem mostram-se tdo
importantes quanto o ensino dos conteidos curriculares.
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Reflexdes finais de uma professora alfabetizadora inquieta e
pensante: entre infincia, alfabetizacao e transicées

Minhas vivéncias no 2° ano mostram que, na pritica, o planejamento
pedagégico precisa ter intencionalidade, ser flexivel e sensivel as
particularidades e singularidades de toda e qualquer crianga. Fui
aprendendo que ensinar é um processo construido pouco a pouco, sobre
o qual exige presenca, escuta, reflexdo constante, afetividade e gentileza
nas agdes e execugdes. As experiéncias que vivo todos os dias e a cada
ano do meu percurso docente fazem-me ser melhor do que fui antes,
ressignificam saberes e aprendizagens necessirias ao meu trabalho
profissional e reafirmam a importincia de uma educagido que respeita,
sobretudo, a infincia, valorizando os saberes e o conhecimento dos
alunos, além de promover aprendizagens significativas a cada crianga.

A escolha pela docéncia, especialmente pela alfabetizagio, nio
ocorreu como um chamado divino, foi uma escolha consciéncia pelas
predilecdes e afinidades que cada ser humano tem e, neste percorrer, saio
mais convicta de que as experiéncias educativas na escola vio muito além
dos contetidos ensinados aos alunos. Essas, sobretudo, estio envoltas
em relagbes de afeto, de escuta e de construgio conjunta entre escola,
familia e docente.

Carrego comigo nio apenas registros de atividades que desenvolvo
que podem ou nio dar certo em sala de aula, mas também memorias
afetivas que fazem parte do meu percurso formativo e se refletem em
aprendizados que, sem divida, estdo firmados, primeiramente, em minha
trajetéria docente e na vida de cada crianga que pertence ao percurso
formativo docente que escolhi trilhar.

Dessa forma, alfabetizar é também cuidar da transi¢do escolar.
Cada rotina construida, cada estratégia de ensino, cada gesto de afeto
¢ parte de um processo que assegura continuidade entre a crianga que
viveu a Educagio Infantil com a crianga que vive, em outro momento
da sua vida, no Ensino Fundamental. As memdrias que construimos
juntos — dos porta-lapis de lata as descobertas cientificas, das rodas
de conversa as brincadeiras matemdticas — sdo ao mesmo tempo
lembrancas da infincia e possibilidades de aprendizagens futuras.
O processo de transi¢do escolar e entendimento das dinimicas do
Ensino Fundamental ndo pertence apenas as criangas, mas também
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aos professores em formagio, que aprendem a mediar esse delicado
percurso. Assim, a docéncia que escolhi trilhar se torna, a cada dia, um
ato de presenca, escuta e responsabilidade: preservar a infancia e, ao
mesmo tempo, propor caminhos para que o aprender se expanda em
continuidade, nunca em ruptura.

Ao vivenciar dia a dia os desafios do processo de alfabetiza¢io em
um contexto real de uma escola publica, ha, de fato, a consolidagio de
estratégias pedagdgicas que atendem as especificidades de cada crianga,
ha a certeza de que é possivel, sim, desenvolver trabalhos que articulam
alfabetizagdo e dreas do conhecimento, que articulam teoria e pritica,
e que essas podem e devem estar entrelagadas no processo de ensino-
aprendizagem.

Por fim, desenvolver uma prética pedagégica com intencionalidade e
comprometida com a realidade escolar é um desafio didrio, mas também
um caminho de constante ressignificagao. E nesse movimento que se
torna possivel oportunizar um fazer docente pautado no didlogo com
o conhecimento cientifico, com a escuta sensivel das criangas e com as
trocas colaborativas que se constroem no cotidiano da escola.
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Introducao

urante a trajetéria escolar de criangas, jovens e adultos existem
alguns momentos emblemdticos para os/as estudantes,
povoados por uma série de acontecimentos, tais como, por
exemplo, o ingresso na escola, as mudancgas entre as trocas de etapas
escolares que compreende desde o inserimento na Educagdo Infantil,
no Ensino Fundamental, no Ensino Médio até o Ensino Superior.
Todos esses movimentos realizados no processo de escolarizagio dos/as
estudantes sio mediados também por algumas experiéncias cotidianas
que demarcam a trajetéria de cada um/a, por sua vez, o encontro com
professores diferentes, distintas formas de organiza¢io do espago
de sala de aula, o agrupamento com colegas ndo muito conhecidos
e, obviamente, novas demandas escolares. Progressivamente, esses
momentos, oficialmente, recebem o nome de transi¢io escolar.
Porisso, para discussio que buscamos tecer neste artigo, é fundamental
definir o termo “transi¢do”. Primeiramente, para compreender o
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significado destra palavra recorremos ao Diciondrio Priberam (2024)
que apresenta “Ato ou efeito de transitar. Passagem de um lugar, assunto,
tom ou estado para outro. Trajeto”. Logo, a partir dessas defini¢des,
podemos aferir que o momento de transi¢io se refere a uma travessia e,
como qualquer travessia, se avan¢a gradualmente de um ponto a outro.

De acordo com a forma que estd estruturada a educagio no Brasil
atualmente, é possivel salientar quatro principais momentos de transicio,
sdo eles: Educagio Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
Ensino Fundamental anos iniciais para Ensino Fundamental anos finais,
Ensino Fundamental anos finais para o Ensino Médio e, por ultimo,
da finalizagdo do Ensino Médio para o ingresso no Ensino Superior.
Entretanto, o foco de estudo e discussdo deste ensaio tedrico e reflexivo
estd na transicdo escolar da Educacio Infantil para o primeiro ano do
Ensino Fundamental.

A transi¢do escolar aparece em alguns documentos que orientam a
Educagio Basica nacional na etapa da Educagdo Infantil, tais como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (2009), a
Base Nacional Comum Curricular (2017) e a nivel local do municipio
de Rio Grande/RS, o Documento Orientador Curricular do Territério
Riograndino: Educagio Infantil (2019). No entanto, é possivel perceber
que nessas legislacdes hd pouca énfase no que se refere as transigdes,
tazendo com que esses momentos, também fundamentais da trajetéria
escolar de criangas, sejam tratados de maneira adversa a partir da
compreensio individual de secretdrias de educagio, escolas e professores/
as.

Nesse sentido, este artigo tem como objetivo promover discussoes
sobre os desafios da transicao escolar da Educagio Infantil para o
primeiro ano do Ensino Fundamental a fim de compreender o processo
de ingresso da crianga, via transi¢do, na segunda etapa da Educagio
Bisica, articulando o tempo e o planejamento como pontos de reflexao.
O caminho metodolégico tragado para essa escrita é de inspira¢ido
hermenéutica (Flickinger, 2010), operando na confluéncia de um
relato de experiéncia e problematizacdes tedricas, perfazendo nossa
argumentagdo a partir de constructos interpretativos perante a agdo
educativa vivenciada. A experiéncia a ser narrada foi proporcionada pelo
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Programa de Residéncia Pedagégica' (PRP) do Subprojeto Pedagogia
ofertado na Universidade Federal do Rio Grande — FURG, enquanto
a autora principal deste artigo atuou como residente. A experiéncia se
trata da realizacio de uma atividade com uma turma de criangas do
primeiro ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Rui
Poester Peixoto, institui¢io pertencente a rede publica municipal da
cidade de Rio Grande/RS.

A organizagio estrutural desse artigo estd elaborada de maneira que,
a seguir, apresentamos a contextualizagio do PRP Subprojeto Transi¢do
Escolar e da experiéncia a ser narrada, na sequéncia, algumas reflexdes
provenientes dela e, por fim, um convite ao pensamento. Destacamos
que, o relato de experiéncia narrado nio tem a intengio de atribuir juizo
de valor a determinadas préticas pedagégicas de qualquer profissional
envolvido, muito pelo contrério, a ideia é langar provocagées a algo que
existe a muito tempo, mas que por muitos e distintos motivos, pode nao
ter alcancado alguns/as docentes e, portanto, a intengio é de impulsionar
o alcance dessa temadtica.

O lugar de onde falamos a partir da nossa experiéncia

Nesse momento, propomos um resgate breve ao que compreendo
do Programa de Residéncia Pedagégica, além de elucidar um pouco da
proposta do PRP Subprojeto transi¢do escolar e, consequentemente,
contextualizar de maneira concisa a escola em que se sucedeu a
experiéncia.

Inicialmente, a partir dos nossos estudos, identificamos como
principal objetivo do Programa de Residéncia Pedagégica’ a
aproximagio dos futuros profissionais, ainda durante a graduagio, do seu
principal contexto de atuagio, as instituicdes escolares. Nesse sentido, é
importante destacar de antemao a potencialidade e a releviancia do PRP
e seus subprojetos, porque possibilitou que as universidades extrapolem
as suas delimitagdes fisicas e fagam aproximagdo com as comunidades
de seu entorno, promovendo e fortalecendo as relagdes de parceria e

1 O PRP, subprojeto Transi¢do Escolar, foi desenvolvido no edital 13/2022, com estudantes do
curso de licenciatura em Pedagogia, e foi coordenado pela professora Daniele Simdes Borges.

2 O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), apoiado pela CAPES, foi instituido por meio da
Portaria n® 38/2018. Seu ultimo edital foi o de n® 24/2022. A partir da reestruturacdo da politica
de formacao docente, que prevé a unificagdo com o Pibid, o programa foi descontinuado.
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extensdo do Ensino Superior com a Educagio Bésica, uma vez que para
arealiza¢do de grande parte das licenciaturas, é fundamental essa relagio
reciproca e organica.

Dentro das propostas de PRP, como ha a inteng¢do de aproximar
licenciandos com as escolas e com professores/as ji em atuagio, existe
a participa¢do de docentes da rede. Esses/as por sua vez, durante o
PRP sio chamados de professor-preceptor ou professora-preceptora.
Os/as educadores/as que participam do projeto como preceptores/
as, consecutivamente, representam uma parceria das escolas em que
trabalham com o Programa. Por isso, as institui¢cbes sdo denominadas de
escola-campo, pois se refere ao contexto em que serd realizada parte do
projeto. Além disso, outro elemento fundamental sdo os/as discentes que
também fazem parte da proposta. Portanto, os/as estudantes que fazem
parte do PRP sio chamados/as de residentes. Sendo assim, em termos
organizacionais, para cada escola-campo existe, concomitantemente,
um grupo de residentes que atuard em parceria com o/a professor/a
preceptor/a com uma turma.

Colocando em foco principalmente o PRP Subprojeto Transi¢io,
ele tinha como principal proposta, ao final do periodo de atuagio, o/a
professor/a preceptor/a com a colaboragdo ativa das/os residentes,
construir um Projeto de Transi¢do Escolar da Educacdo Infantil para
o Ensino Fundamental para cada uma das escolas-campo parceiras,
considerando as especificidades do contexto de cada institui¢do. Isso foi
possivel a partir das inser¢des na escola das/os residentes, dos estudos
dirigidos e individuais e as demais atividades promovidas pelo PRP
Transigdo.

Ao tecer reflexdes, especificamente, sobre a escola-campo que se
deu esse relato, é possivel caracterizd-la como uma institui¢do ancia
e consolidada na rede publica municipal da cidade de Rio Grande/
RS, se trata da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Rui
Poester Peixoto localizada na parte mais periférica do municipio
onde, culturalmente, abrange uma regido de familias compostas, em
sua maioria, por pescadores e/ou pessoas envolvidas com as demais
responsabilidades da pesca artesanal. A institui¢do atende desde os
niveis 1 e 2 da Educacio Infantil, todo o Ensino Fundamental até a
Educagio de Jovens e Adultos.
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Apés essas contextualizagdes, durante o desenvolvimento do
subprojeto na escola-campo, a primeira autora desta escrita que
pertencia a um grupo de residentes experienciou uma das agdes do
PRP. Em determinado dia de encontro com as criangas, foi elaborado
de maneira coletiva pelo grupo de residentes um planejamento voltado
para a temdtica da Copa do Mundo de Futebol Masculino. Isso se deu
porque, naquele momento, estivamos vivenciando os elementos do
universo da Copa e, por sua vez, todas as criangas comentavam sobre o
que esperavam dos jogos e dos jogadores e, esse tema também era uma
proposta da escola para o ano de 2022.

Dentre o planejado pelas® residentes, a proposta comegava
com a leitura de um livro infantil sobre jogo de futebol, seguido de
uma discussdo sobre o que retratava a histéria e problematiza¢oes de
acontecimentos retratados no livro. Na sequéncia, convidava as criangas
a criagdo de dois dlbuns da Copa, mas diferentes dos comercializados.
Os dois dlbuns, com dificuldades gramdticas diferentes, eram a partir de
palavras e figuras onde o desafio era que as criangas fizessem a leitura do
termo e o associassem com sua devida representacio gréfica e fizessem a
colagem representante. Por fim, como ultima proposta do encontro, era
a realizagio de uma partida de futebol com times mistos.

Ap6s da leitura do livro de literatura infantil, convidamos a turma
para uma atividade na qual cada crianga, ao final da tarefa, teria
confeccionado seu préprio dlbum da copa. Anteriormente a aplicagio,
havia sido pensado a realizagio de dois dlbuns com dificuldades
gramdticas diferentes. Porém, no momento do encontro, devido ao
tempo que as criangas levaram para realizar o primeiro artefato ter sido
maior do que o esperado, nio foi possivel aplicar o segundo album.

Mesmo com a alteragio do planejamento, a atividade seguinte
aconteceu dentro do tempo esperado e, na sequéncia, as criangas foram
liberadas para o intervalo. Mas, no retorno para a sala de aula, mesmo
ap6s o lanche, houve uma lacuna nio prevista entre uma atividade e outra,
ja que dos dois dlbuns que haviam sido planejados, apenas se conseguiu
realizar um. Nesse momento, pensei em porque nio liberar as criangas

3 Durante o relato da experiéncia especificamente realizada na escola-campo em questao, sera
utilizado os termos “as residentes” porque o grupo de estudantes que ficou responsavel por essa
instituicao parceira era composto unicamente por mulheres.
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paraum momento de brincadeira, com a possibilidade de ser direcionada
ou livre, resgatando um pouco desse fator de desenvolvimento muito
importante para as criangas.

No entanto, foi tomada a decisdo de propor uma atividade a partir
de um material impresso de uma frase misteriosa para as criangas
ainda relacionada com o tema da copa. Infelizmente, no momento,
nio verbalizei a ideia ao grupo por conta de que introspectivamente,
ainda pensava em uma proposta mais concreta para compartilhar
com o grupo de residentes. Sendo assim, como o tempo nio pode ser
“perdido” seguimos com a atividade impressa até a realiza¢do da partida
de futebol, que era a proposta de encerramento. Deste acontecimento,
por meio de uma postura autorreflexiva, percebi na pritica que a
formagio das criangas no Ensino Fundamental, mais especificamente
nos anos iniciais, se desenvolve com mais énfase naquelas propostas que
estimulam a aquisi¢do da leitura e da escrita. Os contetdos conceituais
constituem objetivos centrais do Ensino Fundamental. Contudo, o
corpo, o movimento e a ludicidade devem ser igualmente valorizados,
de modo que nio haja sobreposi¢ao em rela¢io aos contetidos de ordem
procedimental e atitudinal.

Nessa perspectiva, a partir dessa experiéncia, o que me inquietou
de maneira significativa foi a pressa para a realiza¢ao de atividades, em
grande parte padronizadas, e cumprir o planejamento tal qual estava
escrito, sem levar em consideragio as alteragdes cotidianas e expectativas
das criangas. Isso quer dizer, que mesmo com uma situagio inesperada,
nao houve abertura para o acontecimento de outras situagdes que
pensassem estratégias de aprendizagem que considerassem além da
dimensio conceitual do conteddo. Portanto, diante dessa observagio,
senti o desejo de refletir sobre a importancia de respeitar o tempo das
criangas e dessas infincias, para além de apenas um curriculo a ser
“vencido”, mas sim considerando as especificidades desse momento do
1° ano que demarca a transi¢do da Educa¢io Infantil para o Ensino
Fundamental.

Cadé o tempo de ser crianca?

A partir da contextualiza¢io do relato, em sequéncia nos detemos a
expor as reflexdes que foram suscitadas a partir dessa experiéncia. Uma
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das temiticas de pesquisa* da primeira autora perpassa o campo do
planejamento. Dentro desses estudos, ¢ investigado as ferramentas que
os/as docentes se utilizam para elaborar esse documento pedagégico e,
além disso, como abragam os atravessamentos do dia a dia do contexto de
uma turma. Nesse sentido, como destaca Ostetto (2000), o planejamento
precisa ser flexivel, um esboco do que se pretende realizar com as
criangas, ndo um manual inflexivel e imutdvel que precisa acontecer tal
qual foi elaborado.

O planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano como um
processo de reflexdo, pois, mais do que ser um papel preenchido, é
atitude e envolve todas as acdes e situacoes do educador no cotidiano
do seu trabalho pedagdgico. Planejar é essa atitude de tracar, projetar,
programar, elaborar um roteiro pra empreender uma viagem de
conhecimento, de interacdo, de experiéncias multiplas e significativas
para com o grupo de criancas (Ostetto, 2000, p. 177).

Ainda, é fundamental compartilhar o pensamento de Kramer, Nunes
e Corsino (2011) quando apresentam que as criangas sio produtoras de
cultura a partir do meio em que estdo inseridas, isso inclui classe social,
etnia, género entre indmeros outros aspectos. Para as autoras, ainda, as
criancas desde bem pequenas criam, imaginam e expressam emogdes e
desejos.

Sendo assim, considerando esse apontamento das referidas autoras,
se torna equivocado o pensamento de que a crianga da Educagio
Infantil é uma e, de uma hora para outra, com a continuidade para o
Ensino Fundamental, comegando pelo ciclo de alfabetizagio nos anos
iniciais, a crianga se transforma em outra completamente diferente. Sem
duvidas, é de extrema importincia que seja clara a compreensio de que
as criangas que chegam ao 1° ano do Ensino Fundamental continuam
sendo criancas de 6 anos de idade e carregam com elas as mais
significativas vivéncias e experiéncias que tiveram na escola, durante a
Educagido Infantil, bem como também aquilo que vivem em suas vidas
fora do ambiente escolar. Logo, ¢ evidente que ainda sio as mesmas

4 Projeto de mestrado intitulado como: “Professores/as e o planejamento: Ressonancia do ser
docente nas suas acdes educativas pedagdgicas na Educacao Infantil a partir do olhar Bioecologi-
co” vinculado ao Programa de Pés-graduacdo em Educacdo/PPGEDU pela Universidade Federal
do Rio Grande - FURG.
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criangas que gostam de brincar, da ludicidade, dos jogos, das trocas entre
elas mesmas, da autonomia que vinham construindo ao longo do seu
desenvolvimento.

Por outro lado, gostarfamos de reforcar que compreendemos que
o Ensino Fundamental necessita cumprir uma série de objetivos que
sdo destinados para cada etapa do ciclo de alfabetiza¢do. Todavia,
propomos reflexdes sobre o tempo para a realiza¢ido de tarefas pensadas
pelo planejamento, a fim de tentar alcangar esses objetivos, como foi
salientado por Perez (2012), o foco sempre na aquisi¢do da leitura e da
escrita.

No tocante ao curriculo escolar, constatamos que a formacao da crianca
nos anos iniciais do Ensino Fundamental estd direcionada as praticas
escolares em torno dos conteldos escolares, com énfase na aquisicao
da leitura e da escrita. [...] Neste contexto, pensar a restricdo das acdes
escolares com fins especificos a alfabetizacdo, ndo evoca apenas uma
tendéncia das praticas escolares, passa a ser também um apelo de outros
segmentos da sociedade. Portanto, pensar a ampliacdo do ensino, como
também refletir sobre a reorganizacdo das propostas pedagogicas e a
imprescindivel adequacdo das praticas relacionadas as especificidades
da infancia passam a englobar os grandes desafios para a educacio
brasileira (Perez, 2012, p. 18).

O que compreendemos a partir dessa colocagio da autora
supracitada é que, caso haja a abertura para algo inesperado nos anos
iniciais, é necessdria a recuperagdo do controle imediatamente porque se
nio estaremos “ferindo” o ciclo de alfabetizagio, por isso o foco voltado
sempre para os resultados, nos produtos daqueles encontros.

Talvez, Silva (2019) possa auxiliar em uma possivel explicagio
para a compreensao desse tempo como um problema a ser vencido e
que o planejamento precisa sempre ser realizado da maneira tal qual
foi pensado. Segundo a autora, existe um discurso pedagdgico que ¢é
normatizador, moralizante e prescritivo, ou seja, cultiva o sentimento
que o/a bom/a professor/a precisa ter sempre o controle da turma e, a
estratégia de controle principal se baseia, de acordo com essa ideia, na
aplicacio do planejamento sem qualquer modificagio.

Em outras palavras, percebemos que a ideia de controle estd muito
presente nos anos iniciais e, a0 mesmo passo, me remete a histéria
“Quando a escola ¢ de vidro” da autora Ruth Rocha, que ao chegarem
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na escola as criangas sio colocadas dentro de recipientes para se
encaixarem ao que ¢ esperado delas a determinada altura da trajetéria
escolar. Portanto, ¢ preciso romper com esses ideais padronizados, mas,
a0 mesmo tempo, nos demonstra que nio ¢ uma tarefa ficil e requer a
transformagio, inclusive, na formagio dos/as professores/as.

Além disso, mesmo considerando como foco a alfabetiza¢io,
pensamos que € possivel tragar propostas mais criativas e ladicas que
pense os sujeitos ainda como criangas de 6 anos: “Considerar os mundos
sociais da infancia como eixo para o processo de transi¢ao da Educagio
Infantil para o Ensino Fundamental [ ...]” (Araujo; Pestana; Abreu, 2021,
p- 1702). Ou seja, “o considerar os mundos sociais da infincia” como
apresentam os autores, ¢ pensar diferente do olhar adultocéntrico. Como
exemplo, podemos citar o “jogo da forca”, que desperta nas criangas a
curiosidade em descobrir a palavra, incentiva a colaboragio em grupo e
contribui para o processo de alfabetizagio, pois exige o reconhecimento
das letras e a leitura dos caracteres jd acertados para desvendar o mistério
da palavra. Além disso,amplia o repertério de vocabulos da turma. Trata-
se, portanto, de uma proposta menos individualista, com potencial para
romper o estigma de “vencer o tempo” e favorecer interagdes coletivas,
superando a ideia de “tempo perdido”e o sentimento de individualidade
que, aos poucos, tende a se consolidar no cotidiano escolar das criangas.

Nessa perspectiva, como destacam Azevedo e Prado (2012), existem
discursos que ajudam na construgdo do perfil de Ensino Fundamental
mais disciplinador e reforcam a oposi¢do a Educagio Infantil:

Nessa etapa acabam-se as brincadeiras, os momentos de diversao,
a relativa liberdade para escolher o que querem fazer. Tudo isso em
nome de sua “entrada na escola”, que é lugar de “coisa séria”, porque
agora ird “aprender conteldos”, ndo ha mais espaco para brincadeiras e a
“professora” é aquela que “ensina” (Azevedo; Prado, 2012, p. 5).

Ao considerar os elementos apresentados no trecho acima, é possivel
perceber que ainda persiste, no Ensino Fundamental, um discurso
ortemente marcado pela concepgio de controle. Esse aspecto se torna
fort t do pel d trole. E to se t
ainda mais evidente no momento de transi¢io da Educa¢io Infantil
para os Anos Iniciais, quando as criangas passam de uma rotina mais
ladica e flexivel para praticas que, muitas vezes, privilegiam a disciplina

) )
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e a padronizagio. Tal movimento pode ser entendido como resquicio
do que Silva (2019) discute, reforcando o quanto ainda é necessirio
romper com essas barreiras para que a escolarizagio inicial valorize
as multiplas infincias e as potencialidades do aprender em contextos
mais significativos e menos controladores.  Desse modo, as reflexdes
aqui tecidas buscaram evidenicar que é fundamental que o/a docente
disponha de multiplos recursos, seja criativo/a e se desafie a pensar
para além do tradicional, “fora do vidro”. Porém, mais do que isso, é
imprescindivel respeitar o tempo das criancas. Um momento de
pausa pode se transformar em uma experiéncia cotidiana potente em
aprendizagens e significados, indo muito além do simples exercicio
intelectual. Isso porque, respondendo a pergunta que abre este capitulo,
o tempo de ser crianga é todo o tempo: na escola, fora dela, na Educagio
Infantil, nos anos iniciais, na praga ou na praia. Ao pensar nos anos
iniciais e, por sua vez, no processo de escolarizagao inicial das criangas, é
necessdrio lembrar que essas experiéncias devem manter a continuidade
das vivéncias da Educagio Infantil, reconhecendo a transi¢io ndo como
ruptura ou choque, mas como prolongamento das formas de brincar,
conviver e aprender. As criangas inevitavelmente crescerdo, mas nio
cabe 4 escola antecipar etapas; seu papel é garantir um desenvolvimento
integral, respeitoso e conectado as diferentes infincias que atravessam o
cotidiano escolar.

Convite ao pensamento: as reflexées finais

A partir do relato de uma experiéncia, é possivel perceber os inimeros
desafios que ainda precisam ser superados. Romper com estigmas
historicamente consolidados e atribuidos ao Ensino Fundamental ndo é
tarefa simples, pois envolve desde a formagdo inicial e continuada dos/
as professores/as até as praticas cotidianas com as criangas, incluindo o
planejamento pedagégico. Nesse sentido, refletir sobre a relagio entre
Educagio Infantil e Ensino Fundamental revela-se um movimento
desafiador.

A articulagio entre a Educagio Infantil e o Ensino Fundamental
¢ emergente, pois constitui um direito das criangas vivenciarem uma
inser¢do gradual e respeitosa nos diferentes contextos de sua trajetéria
escolar. Esse movimento pode comecar quando o/a docente se dispde
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a refletir sobre a prépria prética e sobre o modo como compreende o
ingresso das criangas na etapa seguinte a Educa¢io Infantil. Nio se
trata de transformar radicalmente todo o sistema de uma vez, mas
de iniciar mudangas de concepgdo que, aos poucos, ressignifiquem o
Ensino Fundamental a partir das a¢des e escolhas dos/as professores/
as em atuagao.

Quando a transi¢io escolar é pensada como um processo continuo e
como um projeto institucional mais amplo — e ndo como uma atividade
pontual de poucas horas — torna-se possivel minimizar rupturas,
promover vinculos e garantir que as criangas se sintam pertencentes aos
acontecimentos que as envolvem. Dessa forma, evita-se o sentimento de
“ser lancado” na etapa seguinte, sem mediagées ou acolhimento. Além
disso, ¢ preciso atengio aos discursos que cercam o ingresso no Ensino
Fundamental, pois, muitas vezes, eles funcionam como dispositivos
de “aterrorizacdo”, gerando inseguranca, receio e comportamentos
individualistas nas criangas, que acabam, pouco a pouco, incorporando
a légica de isolamento, aqui metaforicamente representada pelo
“vidro”.

Parcerias com a universidade, como no caso do Programa de
Residéncia Pedagégica desenvolvido junto as escolas da rede publica,
revelam-se fundamentais para dar visibilidade a questées muitas vezes
invisibilizadas no cotidiano da Educagio Bésica. A experiéncia com o
PRP possibilitou aprendizagens significativas a todos os envolvidos -
desde os/as residentes até as institui¢des escolares parceiras - e abriu
caminhos para transformagdes concretas na forma de pensar e de realizar
a Educagio Bisica, reafirmando a importancia do didlogo entre escola e
universidade na construgio de priticas mais sensiveis e comprometidas
com os direitos das criangas.
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Até que chegou o dia em que Ihe foi dito: -E preciso ir para a escola.
Todos os meninos vdo. Para se transformarem em gente.

Deixar as coisas de crianca.

Em cada crianca brincante dorme um adulto produtivo.

E preciso que o adulto produtivo devore a crianca indtil.

E assim aconteceu.
Hd certos golpes do destino contra os quais € inutil lutar (...)

Rubem Alves

iscutir a transi¢do da Educagio Infantil para os anos iniciais
do Ensino Fundamental implica, antes de tudo, uma reflexdo
critica sobre as concepgdes de crianga e de infancia que orientam
nossas praticas pedagégicas. Como alerta Rubem Alves, “em cada crianga
brincante dorme um adulto produtivo”, e somos, muitas vezes, levados a
acreditar que o processo escolar precisa apressar essa transformagao. Mas
entrar no Ensino Fundamental é deixar de ser crianga? E preciso que

122


mailto:valeriargs1992@gmail.com

TRANSITAR: NA EDUCACAO BASICA E NA VIDA DAS CRIANCAS

o adulto produtivo devore a crianga initil? O que uma crianga de seis
anos da Educagio Infantil tem de diferente da crianga de seis anos do
primeiro ano do Ensino Fundamental? Essas concepgdes, construidas
historicamente e atravessadas por contextos sociais, culturais e politicos,
sdo incorporadas ao longo de nossa formagdo e vivéncia profissional,
influenciando diretamente o modo como acolhemos, escutamos e
nos relacionamos com as criangas nos diferentes espagos. Ao refletir
sobre isso, cabe perguntar: serd que nossa pratica pedagdgica respeita a
infancia como um tempo legitimo, ou a vé apenas como um estdgio a ser
superado rumo a vida adulta?

Compreender essa transi¢do nao apenas como uma mudanga de etapa
da Educagio Basica, mas como um processo que envolve sentimentos,
expectativas e modos de ser e estar no mundo, ¢ essencial para garantir
uma experiéncia escolar que respeite os tempos e as singularidades da

infancia. Como defende Kramer (2000, p. 4):

Defendo uma concepcao de crianga que reconhece o que é especifico
da infancia - seu poder de imaginacao, fantasia, criacdo - e entende
as criancas como cidadas, pessoas que produzem cultura e sdo nela
produzidas, que possuem um olhar critico que vira pelo avesso a ordem
das coisas, subvertendo essa ordem. Esse modo de ver as criancas pode
ensinar ndo so a entendé-las, mas também a ver o mundo a partir do
ponto de vista da infancia. Pode nos ajudar a aprender com elas.

Em outras palavras, a partir do pensamento de Kramer (2000), ao
reconhecermos as criangas como sujeitos histéricos e culturais, com
saberes e formas préprias de interpretar o mundo, estamos valorizando
suas experiéncias, sua visao de mundo e o seu protagonismo no préprio
processo de aprendizagem. Sendo assim, refletir sobre o processo de
transi¢do entre a Educa¢io Infantil e o Ensino Fundamental é também
compreender que essa passagem vai muito além de uma exigéncia
institucional. Trata-se de uma experiéncia vivida pelas criangas, que
¢ atravessada pelos sentimentos, descobertas e transformagdes delas.
Afinal, como ressalta Rubem Alves “E preciso ir a escola”. Por isso, essa
transi¢do precisa ser acompanhada de forma cuidadosa, garantindo o
direito de brincar, de se expressar, de pertencer e de aprender.

Ingressar no Ensino Fundamental é uma nova jornada na vida
escolar da crianga, compreender as novas dindmicas da sua escolarizagio
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exige da escola um planejamento para que este momento seja de
continuidade e ndo de transgressdo. Conforme orienta a Base Nacional
Comum Curricular (2017), a transi¢io entre a Educa¢io Infantil e o
Ensino Fundamental deve ser cuidadosamente planejada, de modo a
garantir o equilibrio entre mudangas e a continuidade dos processos de
aprendizagem, respeitando as singularidades das criancas e suas relagoes
com o conhecimento. Logo, é nesse movimento que tanto a escola quanto
os professores podem assumir um papel mais sensivel e comprometido
com as infancias e suas pluralidades. Para isso, é importante revisitarmos
quais as concepgdes que temos sobre a infincia, pois € a partir dela que
embasamos nossa pritica docente.

Do ponto de vista histérico, a concep¢io de infancia nio € universal
nem imutivel. Trata-se de uma construgdo social, histérica e cultural,
que reflete as formas como, em cada tempo e sociedade, se compreende a
crianga e o seu lugar no mundo. Ao longo da histéria, essa compreensio
passou por transformagdes significativas. Durante séculos, as criangas
foram vistas como adultos em miniatura, desprovidas de uma condigdo
prépria, como aponta Philippe Aries (1981). Foi apenas a partir da
modernidade que passou a haver o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos, com voz, desejos, necessidades e tempos préprios.
A infincia, entdo, passou a ser compreendida como uma fase distinta,
com especificidades no modo de ser e aprender, exigindo praticas sociais
e educacionais que respeitem e valorizem as linguagens da infancia.
Mesmo com as mudangas que a modernidade trouxe nessas concepgoes,
as criangas passaram a ser vistas como sujeitos pré-sociais, que precisavam
ser preparadas para viver em sociedade (Sarmento, 2002). Assim, foram
institucionalizadas as escolas.

A escolarizagio tornou-se, entdo, o caminho para essa preparagio,
como aponta Sarmento (2002), a institucionalizagdo da infincia na
modernidade ocorreu a partir de multiplos fatores, sendo central
a criagdo da escola publica como instincia de socializagdo. A escola,
nesse contexto, passou a desempenhar papel fundamental na construgio
social da infancia, atuando como espago de preparagio e integracao das
criangas a sociedade. Diante disso, nos perguntamos: serd que essa visao
estd, de fato, tdo distante do que ainda presenciamos na escola atual?
A Educagio Infantil, ji no século XXI, no Brasil, ainda ¢ vista como
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um preparatério para a alfabetizagio e os anos Iniciais ? Serd que, ao
considerar a escola apenas como um espago de formagdo para a vida
adulta e produtiva, nao estamos sufocando a esséncia ludica, criativa e
unica da infincia, como denuncia Rubem Alves?

A partir destas discussdes, tivemos a construgio de politicas publicas
e de praticas pedagégicas voltadas a valorizagdo da infancia e a prote¢io
dos direitos das criangas. No Brasil, esse reconhecimento foi formalizado
por meio de marcos legais importantes, selecionamos trés que, na nossa
visdo, sdo essenciais para temdtica deste texto, como o Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA,1990), que assegura a crianga o direito a
vida, 4 saude, a educagio, ao brincar e a participagio social. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (DCNEI, 2009) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) aprofundaram esse
compromisso ao instituirem principios que reconhecem a crian¢a como
sujeito de direitos, protagonista de suas aprendizagens, e destacam a
centralidade das interagdes, das brincadeiras, da escuta atenta e do
respeito aos seus tempos e saberes.

Assim,observamos os avangos significativos nas concepgdes e praticas
educacionais, que romperam com algumas visdes adultocéntricas que
durante muito tempo silenciaram os modos de ser e estar da crianga
no mundo. No entanto, apesar desses avangos normativos e discursivos,
ainda enfrentamos desafios importantes no que diz respeito a efetivagio
desses principios no cotidiano das institui¢des escolares. Muitas vezes,
os documentos oficiais sao incorporados de forma fragmentada ou
superficial, e a pritica pedagdgica segue reproduzindo modelos escolares
que desconsideram os tempos, os interesses e as linguagens préprias
da infincia. Ainda é comum encontrarmos espagos educativos que
priorizam a antecipagdo de contetidos em detrimento do brincar, que
impdem rotinas rigidas em vez de promoverem escuta e participagio,
e que tratam a crianga como objeto de ensino, e nao como sujeito de
direitos e saberes.

Neste texto, nos propomos a refletir sobre o processo de transi¢io da
Educagio Infantil para o Ensino Fundamental, com base em leituras e
discussoes tedricas sobre o tema, entrelacadas aos relatos de experiéncia
das bolsistas do projeto “Iransitar na Educac¢io Bésica e na Vida das
Criangas”. Discutindo sobre como as praticas escolares podem ser
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influenciadas por iniciativas sensiveis e comprometidas com os direitos
das criangas, contribuindo para uma travessia mais acolhedora, respeitosa
e significativa entre as etapas da educagio basica.

E importante destacar que este texto também apresenta o projeto
de extensio Tranmsitar na FEducacdo Bdsica e na Vida das Criangas,
desenvolvido pela Universidade Federal do Rio Grande (FURG),
como um aliado potente no enfrentamento dos desafios que envolvem
a transi¢do da Educac¢do Infantil para o Ensino Fundamental. Com
base em acdes formativas, assessoramento pedagdgico e oficinas com
criangas e professores, o projeto tem contribuido para fortalecer a
articulagdo entre as etapas, promovendo uma escuta atenta as infancias,
a valorizag¢do do brincar e o planejamento de praticas que respeitem os
tempos e os vinculos construidos ao longo do percurso escolar.

Pela perspectiva da EMEI

A educacdo efetivamente acontece no minimo, nos pequenos atos
cotidianos que, de forma geral, nos passam despercebidos (Gallo,
2014, p.26)

Antes de nos aprofundarmos nas perspectivas da EMEI e da
EMEF no processo de transi¢io escolar, percebemos a necessidade de
refletir, quais sdo as verdades que ainda permeiam a Educag¢io Infantil?
Trata-se de uma etapa preparatéria para o Ensino Fundamental ou de
um tempo com valor em si préprio? Esses questionamentos revelam
as herancas histéricas que atravessam o cotidiano das escolas e os
discursos de professores, gestores e familias. Quando pensamos nas
EMEI que funcionam dentro de EMEF, essas questdes se tornam
ainda mais latentes como aponta Mongdo (2022) que, em muitos
municipios brasileiros, a Educa¢io Infantil ainda é tratada como uma
etapa meramente preparatéria para o Ensino Fundamental, retomando
préticas da década de 1970 — anteriormente consideradas inadequadas
para criangas pequenas —, agora justificadas pela preocupagio em obter
bons resultados nas avaliagoes externas.

Nas Escolas Municipais de Educagio Infantil (EMEI), a transi¢do
para o Ensino Fundamental é percebida como um momento delicado
que exige um olhar atento as especificidades da infancia e uma escuta
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sensivel das criangas, suas familias e educadores. No entanto, o que se
observa, muitas vezes, é que essa transi¢do ainda se dd de forma marcada
por rupturas abruptas, tanto nos tempos quanto nos espagos e nas praticas
pedagédgicas “predominam praticas estéreis, mecanicas e instrumentais
na educagio infantil” (Kramer; Nunes; Corsino, 2011, p.80)

Estudos realizados por Campos e Dias (2015) apontam que, mesmo
quando as préticas da Educagio Infantil sio levadas para o Ensino
Fundamental, elas acabam sendo moldadas para se encaixar em uma
légica mais rigida de ensino, centrada em conteidos e na seriagio.
Diante disso, as EMEI expressam uma preocupagio legitima: o que
serd preservado daquele cotidiano cheio de brincadeiras, interagdes
e descobertas quando a crianga avanc¢a para uma nova etapa escolar?
Como apontam as autoras Campos e Dias (2015), a crianga ingressa no
Ensino Fundamental carregando consigo nio apenas sua mochila, mas
também um repertério de experiéncias, afetos, formas de estar e agir no
mundo que, muitas vezes, sio desconsideradas nos novos contextos.

Essa ruptura entre a Educacgio Infantil e o Ensino Fundamental
fica ainda mais evidente quando observamos que a alfabetiza¢io passa
a ser o foco na Educagio Infantil, tanto para os professores quanto
para as familias. E comum ouvir falas como “ano que vem vocé precisa
aprender a ler e escrever” ou “préximo ano acabou a brincadeira, tem
que estudar”, que revelam as expectativas adultocéntricas em rela¢io ao
que a crian¢a deve viver na nova etapa escolar. Esses discursos muitas
vezes desvalorizam o brincar e outras formas de aprender que foram tao
significativas na Educagio Infantil, refor¢cando a ideia de que, ao ir para
a nova etapa, o aprendizado ird se resumir ao dominio da leitura e da
escrita por meio dos contetdos.

As cobrangas para que as criancas sejam alfabetizadas cada vez
mais cedo, impulsionadas tanto pelas expectativas sociais quanto
institucionais, muitas vezes pressionam as EMEI a adaptarem suas
propostas pedagdgicas as demandas dos Anos Iniciais. Com isso, o que
deveria ser um tempo de descobertas, escuta, experiéncias e brincadeiras
significativas vai sendo substituido por atividades mais formais e rotinas
mais rigidas. Como aponta (Kramer; Nunes; Corsino, 2011, p. 69) “tem
provocado o retorno, o refor¢o e a continuidade de priticas que associam
educa¢io a instrugio, com atividades mecénicas onde as criangas sio

127



DANIELE SIMOES BORGES, ANA LUISA FEIJO COSME, RENE DE ABREU DE BARROS | ORG.

treinadas a seguir instrugdes (cobrir pontilhado, copiar e repetir)”. Esse
movimento, embora motivado por uma intengio de “preparar”a crianga,
acaba deixando de lado aspectos fundamentais do desenvolvimento
infantil, como a criatividade, a imaginac¢do e a construgio de vinculos
afetivos com o saber.

Pela perspectiva da EMEF

Acolher o mundo inteiro das criancas.
As suas expectativas, os seus planos, as suas hipdteses e as suas
ilusées. [..] (STACCIOLI, 2013, p. 28)

Nio ¢ de hoje que vemos e ouvimos falar dos impactos e desafios
que a crianga sofre com a mudanca da Educacio Infantil para os Anos
Iniciais. Essa mudanga pode ser compreendida como uma travessia por
uma ponte: de um lado, havia um ambiente lidico, acolhedor e divertido;
do outro, a crianga se depara com um espago mais rigido, formal e
distante. Nessa nova realidade, aspectos como a mobilia, os materiais
pedagdgicos e até mesmo as exigéncias emocionais e cognitivas parecem
menos acessiveis, tornando a adaptagio mais dificil:

Nas escolas, ocorre o encontro entre as criancas e as/os educadora/es;
um dos desafios é efetivar praticas educativas que tenham como eixos
a brincadeira e as intera¢des, que sdo elementos fundamentais para o
trabalho com as criancas, seja no contexto da educacao infantil, seja no
ensino fundamental. (Moncéo, 2022, p. 155)

Para a autora, essa “ponte” a que nos referimos — entre a Educagio
Infantil e os anos iniciais — ndo deveria existir da forma como se
apresenta hoje. A Base Nacional Comum Curricular (2017) afirma
que € por meio do brincar que a crianga aprende de maneira prazerosa,
por meio da socializagdo com outras criangas e adultos e da vivéncia
de experiéncias ladicas diversas. No entanto, a ruptura provocada por
essa transi¢do afeta a constru¢io de lagos sociais e interfere diretamente
na forma como a crianga aprende e desenvolve seus conhecimentos em
grupo.

Com a promulgagio da Lei Federal n° 11.114, de 16 de maio de
2005, tornou-se obrigatéria a matricula de todas as criangas a partir
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dos seis anos no Ensino Fundamental (BRASIL, 2005). Diante
disso, Mongdo (2022) destaca a importincia de reconhecer a crianga
como sujeito de direitos, com capacidade de participar desde cedo de
seu processo formativo. Surge entdo um questionamento essencial:
serd que as criangas foram ouvidas durante a elabora¢io dessa lei?
Suas especificidades foram consideradas? A legislagdo foi construida
pensando realmente nelas como protagonistas ou apenas em prepard-
las precocemente para a vida adulta, moldadas por regras, bons costumes
e exigéncias sociais?

Dentre estes e tantos outros questionamentos, que nio tém respostas
simples, nem solu¢des prontas. O que se propde, a seguir, é refletir sobre
alguns pontos que podem sensibilizar os educadores e contribuir para
que essa travessia seja feita com mais leveza, respeito e autonomia por
parte das criangas.

E importante ressaltar que as criangas ndo tém qualquer culpa nesse
processo. Elas sdo obrigadas a vivenciar a transi¢do da Educagio Infantil
para o Ensino Fundamental, independentemente de estarem preparadas
para isso ou de conseguirem lidar com as mudangas impostas. Em muitas
escolas municipais (EMEF), é comum observar criancas chorando
ao entrar na sala de aula ou durante a realiza¢do de atividades como
cépias do quadro. Essas manifestagoes ndo sio apenas episédios isolados
de birra, mas sim expressoes legitimas de medo, cansago e frustragio
diante de um ambiente que, muitas vezes, ndo acolhe suas necessidades
emocionais.

Além disso, por se tratar de uma lei, sua aplicagdo é generalizada:
todas as criangas brasileiras, independentemente de classe social ou cor
da pele, precisam estar matriculadas no Ensino Fundamental a partir
dos seis anos de idade. No entanto, essa universaliza¢io desconsidera
as singularidades de cada infincia e os diferentes contextos sociais e
emocionais nos quais as criangas estdo inseridas.

Na alfabetizagio as praticas pedagdgicas sio comuns que as praticas
pedagdgicas se concentrem na resolugio de atividades e interpretagdes
de textos selecionados pelos préprios professores. Raramente ha espago
para que as criangas expressem suas opinides ou participem ativamente
da constru¢do do conhecimento, especialmente sobre temas que
realmente fazem sentido para elas. Isso ndo significa permitir que as
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criangas falem sobre qualquer assunto sem direcionamento, mas sim
criar préticas que instiguem a reflexdo e a manifestagio de assuntos que
partem delas e retornem a elas de maneira significativa.

Acolher as inquietacbes e a sensibilidade da crianca e escuta-la de
maneira profunda exige um exercicio de alteridade e uma disposicdo
das/os adultas/os em abdicar da dominacao etdria que historicamente
compartimenta a crianga, abrir-se para aprender sempre com ela e
buscar incessantemente compreendé-la e agir em defesa de seus direitos
(Moncao, 2022, p.155)

Outro ponto relevante é o papel do educador na mediagdo desse
processo. Cabe ao educador estudar propostas que contemplem a cada
crianga dentro de seus tempos e suas especificidades, sendo responsavel
por criar um ambiente acolhedor, seguro e estimulante, onde cada
crianga se sinta respeitada em sua individualidade. Cabe também a ele
buscar constante formagio refletindo criticamente sobre sua prética e
atualizando seus saberes, para que possa responder de maneira qualificada
aos desafios do cotidiano escolar.

O educador tem a responsabilidade de criar contextos de
aprendizagem que respeitem as multiplas linguagens da infancia e
valorizem os conhecimentos que as criangas ji trazem consigo. Seu
papel vai além da simples transmissdo de conteidos: é preciso garantir
experiéncias que despertem o desejo de aprender para promover o
desenvolvimento integral das criangas. Mas, essa tarefa ndo precisa — e
nem deve — ser solitdria. Para que o trabalho com as criangas aconteca de
forma significativa, é fundamental que o educador tenha apoio da escola,
da gestio e de politicas piblicas que valorizem a formagio continua e o
didlogo entre os profissionais.

Como afirmam Kramer, Nunes e Corsino (2011, p.79), “garantir a
formacio de professores e gestores que atuam com criangas de 6 anos na
educagio infantil e no ensino fundamental considerando as dimensdes
do conhecimento, da arte e do agir ético é o principal desafio”

Logo, para garantir essa transi¢io respeitosa a responsabilidade
nio deve recair apenas ao professor em sala de aula, mas ser
compartilhada com todos que compdem a comunidade escolar -gestio,
equipe pedagdgica, professores e familiares- contribuindo para que essa
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passagem seja um processo vivido e prazeroso, e nio algo imposto que
poderd gerar insegurangas.

Foi pensando nisso que surgiu o projeto “Iransitar na Educagio
Bésica e na Vida das Criangas”, buscando, nio exatamente solu¢des
prontas, mas sim um apoio aos professores e a gestio escolar. O projeto
tem como objetivo promover praticas com as criangas que fortalecam
o sentimento de pertencimento a escola, a0 mesmo tempo em que
proporciona as alunas do curso de Pedagogia uma visdo mais sensivel
e realista sobre os desafios da transi¢io da Educagio Infantil para o
Ensino Fundamental, oferecendo experiéncias formativas potentes para
a trajetéria docente.

Essa ponte pode ser bem longa, com um caminho lento — afinal,
o ciclo de alfabetizagdo compreende trés anos, segundo as diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular (2017). Quando esse percurso
nio respeita os tempos da infincia, corre-se o risco de desconsiderar
as diferentes formas de aprender, gerando desmotivagio e insegurangas
diante dos processos escolares. Para Kramer, Nunes e Corsino (2011), as
criangas ja possuem modos préprios de falar, se expressar e compreender
o mundo, mas a escola, muitas vezes, parte de um repertério pronto
sobre como ensinar a pensar e aprender, desconsiderando a bagagem
cultural, emocional e social que cada crianga carrega ao chegar na sala
de aula:

Alinguagemdas criancas estd impregnada de marcas de seus grupos sociais
de origem, valores e conhecimentos. Seus modos de falar e agir fazem
parte de suas bagagens culturais, de vida - sdo modos de ler a realidade
[..] A escolarizacdo esta pautada em um modelo de conhecimento que
cinde ciéncia, arte e vida e no controle do conhecimento, com propostas
de solucdes prefixadas e previsiveis. (Kramer;Nunes;Corsino, 2011, p. 82)

Conclui-se a cerca da perspectiva das EMEF que hd um longo
caminho a percorrer, hd um tempo entre o tempo que se perde na
busca por formas educativas disciplinadoras e o tempo necessirio
para promover préiticas educativas formativas. e justamente esse
tempo que fard a diferenca na vida das criangas, na escuta, na fala, na
observancia, nas interagdes, nas trocas de experiéncias, isso precisa de
tempo, atenc¢do e preparagio, as criangas necessitam de uma educagio
afetiva e inspiradora para que continuem seu percurso escolar cheios
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de questionamentos, buscas por conhecimento partindo deles, interesse
em criar e recriar as praticas pedagégicas de sala de aula na escola e fora
dela. Para isso a BNCC (2017) nos respalda de que essa continuidade

tem plena importincia para a inser¢do destas criancas nas EMEF:

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer muita
atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens
das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes
que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das
mediacdes de cada etapa. (BNCC, 2017, p. 53)

Pensando nos processos e nos desafios que envolvem a transicio
da Educagio Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
nés, estudantes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG) e bolsistas do projeto de extensio “Transitar na
Educagio Bisica e na Vida das Criangas”, buscamos acompanhar esse
momento de travessia das infincias. Com a¢des desenvolvidas nas
escolas, tanto de Educagio Infantil, quanto dos Anos Iniciais, o projeto
visa construir priticas que promovam uma transi¢do mais acolhedora,
respeitosa e significativa, reconhecendo a crianga como sujeito de
direitos e protagonista do seu processo de aprendizagem.

No exercicio de nossa formagio, refletimos sobre praticas pedagégicas
e planejamos atividades que buscam conectar o ensino as vivéncias das
criangas, entendendo que o aprendizado é uma jornada compartilhada.
Acreditamos que a melhor forma de ensinar é aprender com elas. Como
Ortiz (2022) aponta, a sabedoria do educador é constituida por meio
do estudo e da pritica reflexiva, sendo essencial a escuta atenta e do
respeito ao ritmo de cada crianga, a0 mesmo tempo, ¢ fundamental
planejar momentos de intervengdo promovendo avangos por meio
das intera¢bes com seus pares. Dessa maneira, além de um mediador,
o professor aprende junto as criangas, construindo o aprendizado com
elas.

Assim, acreditamos que receber as criangas da EMEI na EMEF com
acolhimento e escuta atenta seria um passo fundamental para tornar essa
travessia mais respeitosa e significativa. Para tanto, organizamos uma
visita das criangas ao novo espago escolar, onde, por meio da contagio de
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histérias, buscamos apresentar a EMEF de forma afetiva e encorajadora,
fortalecendo os vinculos e a continuidade das experiéncias da infincia.

Partimos da inspira¢do no livro 4 Mochila da Camila, que narra a
histéria de uma menina que nutre um forte carinho por sua mochila
e por tudo o que ela carrega, sejam objetos ou sentimentos. A partir
dessa referéncia, idealizamos uma proposta para apresentar as criangas
da EMEI, durante a visita 4 EMEF onde desenvolvemos o projeto,
intitulada “O que leva a universitiria Valéria na sua mala’.

Nessa atividade, a universitaria Valéria compartilhou sua trajetéria
escolar, desde a Educagio Infantil, passando pelos anos iniciais, até a
vida adulta, retirando de sua mala objetos simbdlicos que representavam
momentos marcantes de sua caminhada. A cada objeto apresentado
— como uma almofadinha da hora do soninho, brinquedos, lapis e giz
de cera — as criangas eram convidadas a interagir e compartilhar suas
préprias memorias, sentimentos e expectativas. As reacdes das
criangas foram espontineas e reveladoras: ao ver a almofadinha, algumas
disseram “eu ndo gosto de dormir” ou “eu gosto da hora do soninho”;
diante dos brinquedos, surgiram perguntas como “vou poder brincar, tia?”
e relatos como “minha miae disse que nao pode mais levar brinquedos”.
Quando o ldpis foi retirado da mala, ouviram-se exclamagdes: “tia, eu
sei o que € isso, ¢ um ldpis pra escrever no caderno’, e, ao verem o giz
de cera, vdrias criangas reconheceram: “a gente usa bastante 14 na outra
escola”.

Esses momentos nos permitiram perceber, de forma muito viva,
as expectativas, medos e curiosidades que atravessam as criangas
nesse processo de transi¢do. No decorrer da atividade, foi possivel
observar nos rostos das criangas expressdes de entusiasmo diante
da nova etapa escolar. Ainda que saibamos que obsticulos surgirio,
proporcionar esse espago de acolhimento e reconhecimento de suas
emocoes foi essencial para fortalecer sua confianca e pertencimento.
O projeto, ao promover a¢bes como essa, reafirma a importincia de
uma transi¢io sensivel e afetiva entre as etapas da Educagio Bésica. Em
2025, daremos continuidade a esse trabalho, agora acompanhando essas
criangas em seu percurso no primeiro ano do Ensino Fundamental.
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Reflexoes finais

Ao longo desta escrita, langamos diversas perguntas como: entrar
no Ensino Fundamental é deixar de ser crianga? A infincia é um tempo
legitimo ou apenas um estigio a ser superado? A escola de hoje acolhe
as infancias em sua pluralidade ou ainda repete préticas que priorizam a
produtividade em detrimento da brincadeira, da escuta e da criagdo?

Niao buscamos aqui oferecer respostas prontas a essas questoes.
Propusemos um movimento de reflexdes que reconhega a complexidade
da transi¢do escolar e o quanto esse momento é atravessado por
sentimentos, expectativas e histérias. Entendemos que refletir sobre
essa travessia, é acima de tudo reconhecer a crian¢a como como sujeito
de direito, produtora de cultura e portadora de mdltiplas linguagens,
segundo Ortiz (2022, p.179) “O foco da agdo da escola, a vida vivida
pelas criancas e o acesso aos bens da cultura e aos bens sociais sdo
direitos delas!”

A travessia da Educagio Infantil para o Ensino Fundamental é
um processo que exige sensibilidade, escuta atenta e um compromisso
profundo com as diferentes realidades das criangas. Durante o
desenvolvimento deste trabalho, ficou claro que, apesar dos avancos
legais e discursivos conquistados nas ultimas décadas, ainda ha muitos
desafios presentes no cotidiano escolar. Essas dificuldades revelam as
tensoes entre o respeito pelos tempos da infincia e as exigéncias de uma
escolarizagio precoce.

Concluimos que a escola, portanto, precisa ser um lugar de
continuidade, e nio de ruptura. Deve ser um espago de acolhimento
e ndo de imposi¢do; de descoberta, e ndo apenas de instrugdo. Ao
repensarmos nossas praticas e concepgdes, refor¢amos o compromisso
de construir uma escola que respeite os tempos da infancia. Precisamos
garantir que a passagem entre as etapas da Educagio Basica aconteca
de maneira suave, ética e significativa, para que a crianca continue a ser
criang¢a, mesmo ao iniciar um novo ciclo de aprendizagem. “[...] escultar
a crianca ¢ lei! E direito de ela ser ouvida por nés! A expressio livre da
crianga, do seu pensar, de seus desejos, precisa ser assegurada na escola
na vertente da defesa de seus direitos, seja na EI ou no EF.”(Ortiz, 2022,
p-177).
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TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL
PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UM CAMINHO DE
DESCOBERTAS E RESPEITO AS INFANCIAS
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Primeiras ideias

té pouco tempo em nosso pais, a Educa¢io Infantil era

frequentemente compreendida de forma reducionista, vista

como uma etapa meramente preparatéria para a escolarizagio
formal. Essa visdo, como aponta Kuhlmann Jr. (2003), estd relacionada
a uma construgdo histérica da infancia, na qual a crianga era vista como
um ser incompleto, necessitando de cuidados assistenciais e de uma
preparacio para a vida adulta. Nesse contexto, a concepgio da Educagio
Infantil recai sobre o cuidado, em detrimento de seu papel pedagégico,
sendo muitas vezes considerada como assistencialista e, em parte,
desvinculada do projeto educativo (Kuhlmann Jr., 2003). No entanto,
a partir da década de 1980, intensificou-se o debate sobre o papel da
Educagao Infantil,impulsionado por estudos que ressaltam aimportincia
dessa etapa para o desenvolvimento integral da crianca (Rosemberg e
Ferreira, 1995). Esse movimento culminou com a promulgagio da Lei

de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional LDBEN n° 9394 em 1996,
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que reconheceu a Educagio Infantil como a primeira etapa da Educagio
Bisica, ampliando suas finalidades.

Posteriormente, a LDBEN (BRASIL, 1996) sofreu modificagoes,
como a antecipag¢io do acesso a0 Ensino Fundamental para os seis anos
de idade em 2006, o que reconfigurou a faixa etdria da Educagdo Infantil
para atender criangas de zero a cinco anos e 11 meses (BRASIL, 2006).
Contudo, a obrigatoriedade da oferta de Educagio Infantil para criangas
de quatro e cinco anos s6 foi estabelecida com a Emenda Constitucional
n° 59/2009. De acordo com o Art. 29 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educa¢io Nacional (BRASIL, 1996) a Educac¢io Infantil tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos
fisicos, psicolégicos, intelectuais e sociais. Desse modo, o curriculo da
Educagio Infantil tende a proporcionar ampliagio dos conhecimentos e
habilidades das criangas colocando-as no centro do processo educativo.
As Diretrizes Curriculares Nacionais paraa Educagio Infantil (BRASIL,
2009) apresenta a crianga como sujeito histérico e de direitos, produtora
de sua prépria cultura. Segundo a Resolugdo n° 5/2009 o curriculo da
Educagio Infantil é configurado de forma que contemple:

[..] um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias
e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais praticas sdo
efetivadas por meio de relacdes sociais que as criancas desde bem
pequenas estabelecem com os professores e as outras criangas, e afetam
a construcio de suas identidades (BRASIL, 2009, p. 12).

Assim, a Educagio Infantil, ao garantir o desenvolvimento integral
da crianga e ao reconhecé-la como sujeito ativo e produtor de cultura,
langa as bases necessdrias para a continuidade desse processo nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Este ponto de conexdo e ponte entre
a primeira e a segunda etapa da Educagio Biésica é o que vem me
preocupando e, sendo o elemento motivador desta escrita: a transigdo
escolar. Desse modo, o processo de transi¢do precisa ser compreendido
como um momento de articula¢io entre essas duas etapas, assegurando
que as experiéncias e os saberes construidos na EI sejam valorizados e
ampliados nos anos seguintes.

Nos Anos Iniciais se dd o processo de alfabetizagio, tendo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como documento norteador, que
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ressalta a importincia do lidico nas situagbes de aprendizagens e da
articulagdo entre as duas etapas de ensino, a Educagio Infantil e com os
Anos Iniciais.

A BNCC (Brasil, 2017) orienta para que nos dois primeiros anos
do ensino fundamental a alfabetizagdo seja o centro do processo de
formagdo apresentando para as criangas o sistema de leitura e escrita,
ela ainda ressalta a importdncia de haver uma continuidade entre a
Educagio Infantil e Anos iniciais, para que a transigdo entre essas duas
etapas nao haja rupturas, por isso requer muita atengao.

Nessa perspectiva,ainda que os Anos Iniciais tragam novas demandas
e objetivos, ¢ fundamental que a transigdo escolar preserve a centralidade
da brincadeira e das interagbes como eixos estruturantes do processo
pedagégico. As criangas aprendem e se desenvolvem por meio do brincar,
da exploragio e da troca com os outros, e essa perspectiva deve orientar
as praticas tanto na EI quanto nos anos iniciais do EF. Desse modo, este
texto tem como objetivo refletir sobre as mudangas que ocorreram entre
as duas etapas da educagio e sobre a importincia do desenvolvimento
integral das criangas. Além disso, busca evidenciar a necessidade de
uma transicdo escolar que seja articulada, continua e respeitosa com as
experiéncias e manifestacdes das infincias, preservando-as de possiveis
rupturas no processo de transi¢ao. O texto também ressalta a importincia
das brincadeiras, interagdes e o protagonismos para o desenvolvimento
cognitivo e social das criangas.

Me encontrando com as tematicas da transicio escolar

As temdticas da transi¢do escolar sio encontradas nos aspectos sociais,
emocionais, ambientais, rotinas e adapta¢ées das criangas. Avangar um
ano pode instigar sentimentos, como: ansiedade, medo, desmotivagio
e dificuldades comportamentais. O comportamento das criangas que
estdo passando pela transi¢do da Educagio Infantil para os anos iniciais
do Ensino Fundamental dé sinais de como esti sendo para ela este
processo. As mudangas podem gerar inseguranga nas mesmas, pois as
salas sdo distintas das que estavam habituados, o tempo de permanéncia
sentado é maior que na educagio infantil, as mobilias e a decoragio
por sua vez nio sio tdo atrativas e nem com brinquedos nas prateleiras
como as anteriores e essas mudancas, podem vir a gerar sentimentos
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de rejeicdo pela nova fase. Apresentar para elas como funciona a nova
etapa do ensino ¢ uma forma respeitosa de inseri-la no processo de
alfabetizacio, explicar que agora terd hordrios fixos, atividades de leitura,
escrita, cdlculos matemadticos, tarefas e avaliagoes ¢ um meio para que
se sintam seguras. Assim sendo, podemos refletir sobre como o PPP (
Projeto Politico Pedagdgico) pode ser um grande aliado neste processo,
pois ele ¢ um documento importantissimo, construido coletivamente
pelos profissionais da institui¢io escolar e da comunidade, e através dele
¢ possivel criar estratégias colaborativas entre as duas etapas do ensino
com a finalidade de diminuir rupturas nas infincias, como por exemplo:
possibilitar que as criangas da Educagio Infantil passa tardes com os
alunos do Ensino Fundamental é uma forma de ambientagio com a
tutura rotina. Esse tipo de estratégias que sdo construidas coletivamente
sdo formas de garantir que esse processo seja acolhedor, harmonioso e
eficaz para todas as criangas.

Percebemos que as abordagens colaborativas tendem a promover
continuidades pedagédgicas, fortalecendo vinculos entre as duas etapas
da educa¢io e minimizando possiveis rupturas ou dificuldades de
adaptagdo. Além disso, pensar coletivamente projetos de transi¢do
nas escolas é permitir que as préticas sejam mais inclusivas, criativas e
alinhadas com as experiéncias, necessidades e ritmos de cada crianga,
contribuindo para que a transi¢io seja um momento de fortalecimento
do protagonismo infantil e da valorizagio de seus saberes. Portanto, uma
transi¢ao bem planejada e compartilhada tende a promover o bem-estar
emocional, o sucesso escolar e o desenvolvimento integral das criancas.

As possibilidades na transicao escolar nos ambientes educa-
cionais:

Quando o assunto esti relacionado com as possibilidades na
transi¢do escolar e nos ambientes educacionais emergem indmeras
duvidas de qual a melhor forma de conduzi-lo. Mas, se tivermos um
olhar sensivel e uma escuta atenta as falas das criangas, perceberemos
que elas tém muito a compartilhar e nos enriquecer com seus saberes, As
criangas sdo capazes de relatar suas necessidades, medos e insegurangas,
principalmente se tratando da transi¢do da Educagio Infantil para os
anos iniciais do Ensino Fundamental. Seus relatos podem agregar na
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construgdo de priticas pedagdgicas potentes, lidicas e significativas,
possibilitando assim criar ambientes mais acolhedores e respeitosos,
onde elas possam se sentir pertencentes, seguras e amparadas.

De acordo com a BNCC a “transi¢do entre essas duas etapas da
Educagio Bisica requer muita atencio, para que haja equilibrio entre
as mudangcas introduzidas, garantindo integracdo e continuidade dos
processos de aprendizagens das criangas” (BRASIL, 2018). Sendo as
criangas sujeitos sociais e histéricos, elas possuem saberes e valores que
nio devem ser ignorados. As criangas sdo sujeitos de direitos e produtores
culturais, por isto seus saberes devem ser inseridos no cotidiano e nos
curriculos escolares para que nido haja rupturas. Kramer (2007, p.810)
menciona que para as criangas nio existe fragmentacio entre as etapas:

Embora Educacao Infantil e Ensino Fundamental sejam frequentemente
separados, do ponto de vista da crianca ndo ha fragmentacéo. Os adultos
e as instituicdes é que muitas vezes opdem educacio Infantil e ensino
Fundamental, deixando de fora o que seria capaz de articula-los: a
experiéncia com a cultura.

No entanto, pode haver rupturas pelas mudangas de professores,
rotina e do espago fisico, um fator relevante é que a alfabetizagao é
prioridade nesta etapa, e se ndo for conduzida com leveza e de maneira
ladica, pode vir a gerar rupturas e ansiedade. Essas rupturas podem
interferir significativamente no modo como elas estdo se inserindo no
ambiente escolar, podendo sentir-se deslocadas. Um olhar sensivel para
as emogdes, necessidades e interesse das criangas no periodo de transi¢ao
permite que elas construam suas identidades sem traumas.

Existem algumas estratégias que qualificam o processo de transi¢io
como: abordagens respeitosas, em outras palavras, o acolhimento que é
essencial durante o processo, por isso cabe aos professores, coordenadores
e familia propiciar momentos de acolhimento no cotidiano das criangas
para que elas possam compartilhar suas expectativas e experiéncias em
relagdo ao que estdo sentindo e como estdo vivenciando essa transigio,
refletir sobre como est sendo conduzindo este processo é de que forma
ele pode ser melhorado sdo abordagens respeitosas.

Outra maneira significativa de abordagem se dd na integragao das
etapas da Educagio Infantil com os anos iniciais do Ensino Fundamental
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por meio de atividades potentes e prazerosas, além de propiciar que as
criangas criem lagos afetivos e trocas significativas, elas ddo seguranca.

A aproximagdo entre estes contextos educacionais s6 ocorre por meio
das estratégias defendida que é a formacao continuada, ela possibilita
ampliar saberes e criar agbes pedagégicas em conjunto entre as duas
etapas, tornando-as mais potentes, assegurando assim que a transi¢do
seja uma experiéncia enriquecedora e positiva para todos os envolvidos.

Vale ressaltar a importincia do protagonismo na formagio
educacional das criangas, possibilitar que elas tomem decisoes de forma
independente ou coletivamente, permitir que se desenvolvam através
de projetos com temas significativos e ampliar conhecimentos através
de brincadeiras, sio meios de desenvolver as habilidades emocionais,
sociais, cognitivas de forma respeitosa. O respeito as infancias consta na
lei n® 8.069/1990, este artigo também conhecido como o Estatuto da
Crianga e do Adolescente o (ECA),ampara os direitos fundamentais das
criangas e adolescentes de até 12 anos de idade. O respeito as infancias
e o direito ao brincar é um dever que cabe a toda sociedade contemplar,
proporcionar espagos mais atrativos e brincantes que respeitem o ritmo
e o tempo de cada um, isto é um ato de respeito para com as infancias.

E preciso reconhecer que as experiéncias que estdo presentes
nas interagcées e brincadeiras da EI e da Alfabetizacio do EF, sio
estratégias pedagdgicas potentes que auxiliam os aprendizados e dao
prazer as criangas, facilitando sua integragdo tanto na escola quanto em
outros espacos em que circulam. Corsino (2006, p.7) defende que as
brincadeiras sdo:

Uma forma particular de comunicacao, de prazer, de recreacio, espaco
onde as criancas podem agir por conta prépria, tomar decisdes,
transgredir, dar novo sentido as coisas.

Por isto proporcionar que elas vivenciem o mundo, que possam
construir suas aprendizagens, expressar seus desejos é dever de todos,
principalmente dos ambientes escolares. Podemos dizer que as infancias
sdo marcadas por brincadeiras e experiéncias que contribuem para o
desenvolvimento cognitivo, motor e social do ser humano. Percebemos
também que ao longo de décadas, as brincadeiras vém sofrendo mudangas
e influenciando as infincias, inclusive na forma como elas se relacionam.
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Antes, as brincadeiras eram espontineas e geralmente realizadas ao ar
livre, facilitando assim haver troca entre os pares, aprender com o mundo
a sua volta e explorar a criatividade de forma natural.

Atualmente, com o avango cultural e tecnoldgico, as brincadeiras
mudaram influenciando até mesmo na maneira como elas interagem
com os amigos, deixando por vezes, as brincadeiras livres e os jogos
tradicionais de lado, sendo os digitais os mais desejados, por este motivo
as multiplas infincias estdo com caracteristicas bem distintas as do
passado.

Os ambientes escolares tendem a oferecer mais espagos e tempos
para as brincadeiras, pois reconhecem que brincar estimula a criatividade
e a socializagdo. Além disso, algumas institui¢des de ensino tentam
equilibrar atividades dirigidas com momentos livres proporcionando
uma educagdo mais humanizada. O brincar é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e cultural das criangas.

Alguns filésofos e educadores ao longo da histéria salientaram
a importincia que tem o brincar para o desenvolvimento delas.
Quintiliano, Erasmo, Rabelais, Froebel, sdo alguns desses e ressaltam a
importincia de se ter um ensino prazeroso e criativo. Kishimoto (2003,

p- 36) nos diz que:

O brinquedo educativo data dos tempos do Renascimento, mas ganha
forca com a expansio da educacio infantil. Especialmente a partir deste
século. Entendido como recurso que ensina, desenvolve e educa de forma
prazerosa, o brinquedo educativo materializa-se no quebra-cabeca,
destinado a ensinar formas ou cores, nos brinquedos de tabuleiros que
exige a compreensdo do numero e das operagcdes matematicas, nos
brinquedos de encaixe, que trabalham nocdes de sequéncia, de tamanho
e de forma, nos multiplos brinquedos e brincadeiras cuja a concepcao
exigiu um olhar para o desenvolvimento infantil e materializacdo
da funcdo psicopedagdgica: mobiles destinados a percepcao visual,
sonora ou motora; carrinhos munidos de pinos que se encaixam para
desenvolver a coordenacdo motora, parlendas para a expressdo da
linguagem, brincadeiras envolvendo musicas, dancas expressao motora,
grafica e simbdlica.

Essas vivéncias nos ambientes escolares e as trocas entre os pares

tendem a potencializar os aprendizados, criam vinculos, despertam
curiosidades e ampliam os conhecimentos, mas quando ocorrem rupturas
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nesta transi¢io acabam invalidando os desejos, expressoes, expectativas e
criatividades, reprimindo assim o direito as infancias.

A abordagem de Reggio Emilia (Malaguzzi, 1991) nos lembra da
importincia da escuta atenta, o quanto devemos ter um olhar sensivel
para com as criangas, pois elas tém muito a dizer e a nos ensinar. Pois,
sendo as criancas da Educagio Infantil as mesmas dos anos iniciais, ndo
deveria haver rupturas entre essas duas etapas de ensino, pelo contrario
essa transi¢do deveria deixar memdrias afetivas positivas, contribuindo
para um amplo desenvolvimento. Uma educagio sem rupturas permite
que as aprendizagens sejam prazerosas. A literatura infantil, por exemplo,
¢ uma ferramenta poderosa que auxilia no processo da alfabetizagio,
tornando-o mais leve e divertido.

O conhecimento dos cédigos e nimeros ¢ algo que fascinam mesmo
os que estio na Educagio Infantil. Como nos relata Smolka (2012, p.
140): “As criangas arriscam escrever porque querem, porque podem,
porque gostam, porque nio ocupam o lugar dos ‘alunos’ que nio sabem,
mas daqueles que podem ser leitores, escritores e autores”.

Por este fato, compreendemos que a leitura e a escrita sdo praticas
sociais € ndo um processo linear de aprendizagens. Precisamos ter
uma abordagem cuidadosa para que as criangas nio sintam que ao
ingressarem nos Anos Iniciais elas vio deixar de serem criangas para
ter que se alfabetizar. Frases como: “Agora vocés sio criangas grandes
e ndo podem trazer brinquedos para o primeiro ano” ou “Se copiarem
e fizerem o exercicio rapidinho eu a#¢ deixo brincar uns minutinhos”
como forma de compensagio, pode vir a gerar inseguranga, tornando o
processo de alfabetizagdo doloroso.

Quando as novas aprendizagens sio abordadas de maneira
investigativa, instigando a curiosidade ou de forma lidica desperta neles
um maior interesse, ¢ assim elas mesmo buscam adquirir novos saberes.
Desta forma aos poucos vao construindo uma nova identidade passando
a ser “alunos do fundamental”. Assim como cita Oliveira (2007, p. 126).
Ela vai se modificando com seu meio.

Ao mesmo tempo em que a crianca modifica seu meio, é modificada por
ele. Em outras palavras, ao constituir seu meio, atribuindo-lhe a cada
momento determinado significado, a crianca é por ele constituida: adota
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formas culturais de acdo que transformam sua maneira de expressar-se,
pensar, agir e sentir.

A organizagido dos espacos do ambiente escolar é outro fator
relevante no processo de aprendizagens, pois ele contribui nas
potencialidades e no desenvolvimento deles, assim como as abordagens
de forma lidica tendem a tornar esse momento muito mais leve.
Sabemos o quanto os professores alfabetizadores sdo cobrados para que
consigam alfabetizar um ndmero maximo de criangas no primeiro ano,
e por vezes acabam deixando de lado as brincadeiras e o lidico. O ideal
seria que esta transi¢do ocorresse de forma gradual e planejada, praticas
como as que citarei a seguir podem vir a facilitar este processo.

. Continuidade Pedagogica: E importante que haja uma continuidade
nas abordagens pedagogicas entre a Educacdo Infantil e os anos
iniciais. Isso significa que as metodologias de ensino deveriam respeitar
o desenvolvimento da crianca, promovendo a aprendizagem de forma
lidica e interativa.

- Apoio Emocional: As criancas podem sentir ansiedade em relacio a
mudanca e ter um ambiente acolhedor, é fundamental.

- Envolvimento da Familia: A participacdo dos pais em todas as etapas é
essencial, desde a adaptacdo quanto no processo de alfabetizacio.

- Integracdo Social: Atividades que promovam a interacdo entre as
criancas da Educacéo infantil e os novos colegas dos anos iniciais podem
ajudar a construir lacos e facilitar a adaptacao.

As boas préticas propiciam uma transi¢do sauddvel e positiva,
colaborando para que as criangas se sintam seguras e motivadas. A
transicdo da Educacdo Infantil para os Anos Iniciais deve se dar de
maneira respeitosa e enriquecedora, deixando-os serem os protagonistas
de sua prépria aprendizagem. Com isto podemos compreender que a
alfabetizagdo, o acolhimento, a integracio, as interagdes e brincadeiras
junto do processo de formagdo continuada e da relevincia em dar a
crianga o protagonismo dos seus saberes, sdo bases fundamentais de um
processo de transi¢do respeitoso.
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Minha relacio com o projeto “Transitar”: ideias finais

O projeto de extensio “A Educagio Infantil e o Ensino Fundamental:
o transitar na Educagio Bisica e na vida das criangas” desenvolvido pela
Universidade Federal do Rio Grande FURG, surge da preocupagio com
as experiéncias infantis durante a transi¢o entre as duas etapas escolares,
tendo com o objetivo desenvolver conjuntamente com as instituicdes
escolares,uma jornada formativa que compreende e valida esta transicio,
demarcando o lugar da infincia com sensibilidade no processo de
escolarizagdo. Tem atuado na escola EMEF Bento Gongalves, com
turmas de primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental.

Iniciamos nossajornadaem 2024, com um grupo de quatro estudantes
da pedagogia bolsistas voluntdrias da pedagogia. As primeiras agdes
que desenvolvemos foram de assessoria as professoras regentes de cada
turma, apds agregamos brincadeiras, contagdo de histérias e atividades
ladicas nas tardes em que estivamos inseridas com as turmas. No fim do
ano de 2024 proporcionamos junto a escola um momento de interagio
entre as criancas das EMEI mais préximas com os alunos do primeiro
ano da escola Bento Gongalves.

O projeto Transitar vincula - se as teorias e priticas pedagdgicas
que contemplam as necessidades e caracteristicas das criangas durante
o processo de transi¢do escolar, dando continuidade e minimizando
possiveis rupturas entre as duas etapas do ensino. Tendo como intuito
buscar meios de promover uma transi¢io respeitosa, que valorize as
infancias e a constru¢ido de vinculos. Além disso, estd articulado com
os documentos curriculares como BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) e as Diretrizes e Bases da Educagio Infantil, que intensificam
a importancia de haver um processo de transi¢do gradual, que deixem
marcas positivas e que valorize as vivéncias de cada crianga.

No ano de 2024 eu atuei com uma turma de primeiro ano do Ensino
Fundamental, pude perceber algumas caracteristicas que demonstravam
que as criangas estavam passando pelo processo de transi¢do de maneira
tradicional, pois agora eles tinham uma rotina mais estruturada, o tempo
e a organizagio se diferenciavam muito da Educagio Infantil. Os espagos
em sala de aula eram direcionados a alfabetizacio, o ritmo de aula era
bem diferente, sem falar das demandas cognitivas e socioemocionais.
Neste cendrio, o projeto “Transitar” foi buscando atuar como uma ponte,
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que buscava facilitar a adaptagio das criangas entre a Educagio Infantil
e o 1° ano de forma continua, promovendo agdes respeitosas com o
tempo de cada crianga, proporcionando seguranca e acolhimento de
forma mais suave e significativa.

Através das atividades que realizamos no projeto “ITransitar” foi
possivel criar lagos com a professora regente e com as criangas, onde
eu ganhei diversos desenhos e abragos carinhosos como forma de
afeto. Através das observagdes, pude perceber neles, medos, anseios,
expectativas, sinais de entusiasmo e curiosidades pelas novas descobertas.
Essas observagdes me fizeram refletir sobre como ¢ importante conduzir
uma transi¢do mais lidica e brincante. Acredito que os maiores desafios
enfrentados pelas criancas foi o ritmo de aprendizagem e a falta de
brincadeiras, tendo estas como futuras propostas a serem implementadas
por nés estudantes atuantes no projeto “Iransitar”.

O brincar e as diferentes linguagens (oral, escrita, artistica, corporal)
tem um papel central na transi¢do escolar, através deles as criangas
conseguem expressar suas emogoes, constroem vinculos e ampliam seus
saberes. Para nés alunas em formagao foi gratificante participar deste
projeto, pois nos proporcionou multiplos saberes, dando base para nossa
construgio docente.
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Introducao

ste texto se dedica a refletir sobre o processo de transi¢do escolar

das criangas que ingressam no 1° ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Desse modo, para que possamos discorrer sobre essa
temdtica, primeiro precisamos entender como estamos interpretando a
transi¢do escolar. A transi¢do escolar é um processo de mudanca pelo
qual as criangas que estdo saindo da Educagdo Infantil passam quando
v@o para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Pode ser desafiador
e assustador para os pequenos precisar trocar de espago, ter uma nova
organiza¢io de mobilidrio da sala, fazer o uso de novos materiais (como,
caderno pautado com linhas e lipis de escrever) e se deparar com novas
regras de comportamento e conduta. Todas essas situagdes citadas, sdo
s6 alguns exemplos das mudangas que ocorreram durante esse processo.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil -
DCNEI (2010), ndo trazem, exatamente uma defini¢io sobre o que
¢ o processo da transi¢do escolar, mas sim, o termo articulagdo com
o Ensino Fundamental. Nesta breve mencio, os responsiveis pela
elaboragio do documento afirmam que as propostas pedagdgicas devem
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garantir continuidade e desenvolvimento das criangas nos processos
de aprendizagem, sem romper com as etapas especificas de cada um.
(Brasil, 2010)

Propor agoes ja na Educagio Infantil que ampliem o repertério das
criangas para o ingresso nessa nova etapa, apresentando as novidades,
que, com certeza, vao surgir nesse novo momento, ¢ um dos caminhos,
pois assim elas ndo se sentirdo tio amedrontadas, e sim, seguras sobre o
que esperar. Pode ser interessante também, estabelecer o contato entre
a professora responsavel pela turma de Nivel e a professora responsavel
pela turma de primeiro ano do Ensino Fundamental, assim a professora
do primeiro ano pode dar seguimento nas propostas feitas pela professora
do Nivel, compartilhando suas experiéncias e conhecimentos uma com
a outra, consolidando uma parceria.

Uma alternativa a se pensar é conversar com as criangas, conhecé-los,
pois, “atravessar permanentemente a fronteira entre as logicas infantil e
adulta ¢ uma das condigbes para que o didlogo entre adultos e criangas
permita um real encontro das suas culturas” (Motta, 2013, p.14). Esse
encontro proporciona o estabelecimento do vinculo entre a professora
e os alunos, possibilitando seguranc¢a para que os meninos e meninas
sigam atravessando essa nova etapa.

A relacio entre a familia e a escola, também € essencial em auxilio
das criangas nesse momento, pois sabe-se que a familia, querendo ou
ndo é uma base para o desenvolvimento das criangas em quaisquer que
sejam as atividades que elas pretendem exercer. Silva (2019), afirma que
a Familia e escola formam um elo fundamental no desenvolvimento
da aprendizagem, cabendo a familia o papel de incentivar e apoiar as
atividades dos filhos, sem assumir a responsabilidade pelos conteidos
escolares

Esse apoio e incentivo é de grande valia para os alunos. Com a familia
e a escola trabalhando em conjunto as crian¢as podem crescer cada vez
mais, e para isso ¢ preciso que haja esse espaco para a participac¢ido da
familia, cedido pela escola, e o interesse da familia em participar, ambas
precisam ter uma relagdo de reciprocidade.

Sendo assim, a partir das ideias supracitadas, buscamos neste
capitulo argumentar sobre a importincia da transi¢do escolar e como
a participagao dos familiares nessa etapa contribui para o trabalho
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da escola. Além disso, ainda apresenta experiéncias vividas na escola
Bento Gongalves parceira no projeto de extensio A Educagio Infantil
e o Ensino Fundamental: O Transitar na Educa¢io Biésica e na Vida
das Criancgas e conectar a familia e a escola a partir das narrativas do
coordenador pedagégico da escola.

Contexto de Atuacao: As interacées no contexto do Projeto
Transitar

Poder fazer parte de um projeto de extensdo, como bolsista
voluntdria, que tem como objeto de pesquisa a transi¢do escolar é
muito enriquecedor. Quando a proposta foi feita, até entdo, ndo tinha
muitas informagdes sobre essa temdtica, mas apds uma explicacdo da
professora responsavel pela iniciativa, o interesse surgiu, e se aprofundar
neste assunto que ¢ tdo interessante e relevante de se pensar, ¢ de suma
importancia para as a¢oes dos docentes.

O projeto, além de proporcionar reunides de estudo, possibilita a
inser¢io em uma escola no bairro Vila da Quinta, na cidade do Rio
Grande. A Escola Municipal de Ensino Fundamental Bento Gongalves,
recebeu o projeto de portas abertas e proporcionou momentos de
observagdo e pritica com turmas de primeiro e segundo ano do Ensino
Fundamental. Sem contar em um momento muito relevante que
aconteceu ao fim do ano letivo de 2024 em que a Escola Municipal de
Educagio Infantil Abel Troca fez uma visita ao Bento com suas turmas
de Nivel II. Todos os anos essa ponte é construida, j4 que a maioria das
criancas dessa E.M.E.I sdo matriculadas na escola Bento Gongalves.

Antes de detalhar este acontecimento, é preciso explicar como
tunciona a organizag¢io do grupo que compde essa iniciativa e como foi
realizada a inser¢do na escola. A professora supervisora do projeto, no
primeiro dia de visita 4 escola foi conosco. Conhecemos os espagos, a
equipe diretiva, as professoras que aceitaram nos receber em suas turmas
€ as criangas.

A primeira turma observada, nos primeiros periodos da tarde, foi
a do primeiro ano. As crian¢as foram muito receptivas e carinhosas
e a professora responsivel pela turma deu abertura para ajudar no
andamento de uma atividade que ela estava propondo. Na hora do
recreio fomos convidados a conhecer a sala dos professores. Depois
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disso, nos encaminhamos para a turma de segundo ano. As criangas
também foram muito receptivas, carinhosas e curiosas sobre o que iria
ser feito ali. Também nos foi bem-vinda a participagio na atividade que
a professora estava fazendo.

Partindo disso, nosso grupo passou a ser organizado em duplas.
Uma ficou responsavel de acompanhar o primeiro ano, e a outra, com
o segundo ano. As visitas aconteceram em semanas alternadas, para
cada dupla, sempre nas quartas-feiras, assim dando inicio as a¢des nas
turmas. No comego ocorreram apenas observagdes, mas depois, durante
as reunides em grupo, foram organizadas oficinas diversas, pensadas
para o refor¢o de algumas questdes que estavam pendentes e, claro,
relacionadas a temadtica do projeto, o transitar.

A primeira oficina realizada teve o titulo: Quem Sou Eu na Escola?
- estd teve como objetivo desenvolver por meio da literatura uma
experiéncia sobre ser crianga na escola Bento Gongalves e como recurso
para deslanchar essa proposta foi utilizado o livro O Que ¢ uma
Crianga? - da autora, Beatrice Alemagna. Na turma do segundo ano, é
relevante mencionar a construgdo de um livro de desenhos das criangas,
todos participaram e até a professora responsével deixou seu registro. O
livro ficou intitulado como ~"O Que é Ser Crianga?”.

A segunda oficina realizada teve o titulo: Me Conta Uma Histéria do
Que é a Escola? - que teve como objetivo a escrita de cartas feitas pelo
primeiro ano para as turmas de Nivel II da escola de Educagio Infantil,
contando como era a escola em que estavam estudando. O recurso
utilizado foi o livro ““O Carteiro Chegou?" - do autor Allan Ahlberg e
ilustragdes de Janet Ahlberg.

Devido a alguns imprevistos e a chegada dos ultimos dias do ano
letivo, o grupo do Transitar ndo pode organizar novas oficinas, mas esse
ndo foi o fim das a¢ées de 2024. Um tltimo momento pode ser realizado,
algo que todos os anos a equipe da escola Bento Gongalves organiza, e
dessa vez contou com a contribui¢do do projeto.

Na sala de video da escola, as turmas de primeiro ano, as professoras
responsdveis pelas turmas, a coordenag¢do e o projeto, receberam as
criancas do nivel II. Apés estarem todos acomodados, a agdo comegou.
No primeiro momento, todas as integrantes fizeram uma breve
apresentacdo e contextualiza¢do do que iria acontecer naquela sala.
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De repente, alguém bate na porta, e uma viajante carregando uma
mala pede para entrar. Tendo permissio ela se colocou de frente para
as criangas e se apresentou como uma estudante, que carregava dentro
de sua mala, objetos dos mais variados tipos. Todo esse momento foi
pensado para que as criangas das turmas de Educagio Infantil tivessem
um primeiro contato com materiais que estio presentes no cotidiano do
primeiro ano do ensino fundamental, de forma lidica e interativa.

Algo que proporcionou interagio, foi a inclusio de objetos que
ndo fazem sentido estar na sala de aula. A cada objeto mostrado pela
viajante, elas ficavam interessadas, curiosas e questionavam. Apéds toda
a demonstragio, esse momento foi encerrado com a entrega de uma
simples lembranga feita por uma das integrantes do projeto, as criangas
do primeiro ano entregaram para as criangas do nivel II. Um ldpis de
escrever com a seguinte mensagem: ““Juntos, aprendemos, crescemos e
nos divertimos'*. Terminando assim, as a¢des do projeto para o ano de

2024.

Foto 1: Acolhida criancas EMEI

Fonte: arquivo da autora
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A transi¢do escolar é um conceito amplo que atravessa uma série de
acontecimentos que pertencem a uma sequéncia, nio é um evento isolado,
independente. E um processo complexo, que requer planejamento,
colaboragio e intencionalidade de todos os envolvidos, como os gestores,
professores, tanto da Educagio Infatil quanto do Ensino Fundamental,
e a coordenagdo pedagdgica da escola. Isto é, sim, um desafio, mas que
pode se lidar, por exemplo, com a contemplagio da transi¢do escolar nos
Projetos Politicos Pedagégicos (PPP) das escolas.

E importante que todas as escolas tragam em seus PPP, a transicdo
escolar como uma etapa que precisa ser articulada em seus projetos. No
processo de elaboragio, em conjunto com toda a comunidade escolar,
deste documento, é fundamental que se desenvolvam objetivos claros e
estratégias que contextualizem a todos sobre essa temdtica, que busquem
levar a mesma ao conhecimento de todos da forma mais acessivel possivel.
E estd é uma das frentes do projeto Transitar, incentivar as escolas a
articular a transi¢do escolar em seus Projetos Politicos Pedagégicos, para
que essa travessia seja reconhecida.

Uma abordagem projetual foi a saida metodolégica que o projeto
Transitar encontrou para a continuidade das aprendizagens e a adaptagio
das praticas pedagégicas pensando a necessidade das criangas em cada
etapa. Este texto tem o enfoque apenas na transi¢do da Educagio Infantil
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, mas ¢ vilido mencionar
que as criangas passam por esse processo mais de uma vez durante suas
vidas.

Exemplos disso sdo: a transicdo da creche para a pré-escola,
considerada um processo de micro transi¢do; a transi¢do da Educagio
Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental, mencionada
no decorrer deste texto; a transi¢do dos anos iniciais para os anos
finais do Ensino Fundamental; a transi¢io dos anos finais do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio. A partir da compreensdo de que
as criangas sdo singulares e que € preciso levar em consideragio os seus
contextos sociais ¢ uma forma de acolhimento e reconhecimento das
infincias, e que garante os seus direitos (Mongio, 2022).

Outro desafio é proporcionar a interagio entre as escolas. Estabelecer
uma parceria entre as institui¢ces de ensino pode ser muito importante
para diversos processos, nio s a transi¢do. A partir dessa parceria muitas
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agdes podem ser alavancadas, como encontros entre as escolas, troca de
vivéncias e saberes em rela¢io ao ser docente.

Todos estes desafios, podem sim, ser superados, mas para isso
¢ preciso que haja um compromisso institucional, investimento na
formagdo continuada dos docentes, espagos para didlogos e reflexdo
entre os profissionais e a valorizagdo das experiéncias e conhecimentos
de todos os envolvidos.

Familia e Escola: Conectando as Experiéncias

Ambas, familia e escola, sdo institui¢des indispensdveis para o
desenvolvimento das criangas. A familia é o primeiro meio social em
que a crianga ¢ inserida, e nesse ciclo ela aprende sobre o afeto e os
valores que depois, no futuro, vio servir de base para a formagio de
relagdes e interagdes sociais, e quem ela vai ser como cidadio. De acordo
com Nascimento et al. (2021):

A familia é a principal responsavel por promover a educacio dos filhos. E
nela onde sido construidos os primeiros vinculos afetivos e onde ocorre
a transmissao dos valores morais e sociais que servirdo de base para a
construcdo social e comportamental do individuo (p. 6).

Ja a escola contribui para o desenvolvimento das criangas quando se
trata da educagdo. Essa institui¢do proporciona a amplitude nos quesitos
corpo, mente e afeto. Nascimento et al. (2021), explica que:

Apesar de complexa, a funcdo basica da escola é formar cidadaos criticos e
reflexivos capazes de exercer sua cidadania. Desta forma, a escola possui
um papel fundamental na sociedade, pois, é ela a principal responsavel
pela sistematizacdo do ensino, organizacdo e desenvolvimento das
capacidades cientificas, cognitivas, éticas e tecnoldgicas da comunidade
em que esta inserida (p.8).

Em busca de melhor compreender como acontece o estabelecimento
desta relagdo e utilizar as informagdes para melhorar as agdes durante
a transicdo escolar, ouvimos uma narra¢io do coordenador pedagégico
da escola parceira do projeto. Obtivemos a narrativa partindo de uma
pequena entrevista de duas questdes, que s6 foi possivel ser feita gracas
ao consentimento deste docente.
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A primeira questdo foi elaborada da seguinte forma “Como a escola
percebe a participacdo da familia no cotidiano, e ou/nas atividades propostas
pela escola?”. Nos foi dada a seguinte resposta do coordenador:

Em sua grande maioria, as familias dos estudantes dos anos iniciais sdo
bem presentes, em especial dos que estdo no ciclo de alfabetizacio.
Por serem menores e mais dependentes dos responsaveis, as familias
querem estar a par da vida escolar dos filhos. Estdo sempre presentes nas
festividades de datas comemorativas. J4 com as familias dos estudantes
a partir do 5 ano e principalmente dos anos finais, essa proximidade
nao é tao recorrente. Os responsaveis comparecerem mais nas entregas
de boletins ou quando o estudante reprova em alguma avaliacio.
(Coordenador pedagdgico, maio de 2025)

E interessante pensar sobre como, dependendo da etapa em que o
aluno se encontra, muda o interesse da familia. De certo que, os alunos
que estdo em processo de alfabetizagdo precisam desse olhar atento da
familia e de todo o acompanhamento que for necessirio, ainda mais
aqueles que estdo chegando no primeiro ano, atravessando a ponte entre
a Educacio Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental.

A respeito dos alunos do quinto ano, que novamente, estdo prestes
a passar por outro momento de transi¢do, o olhar da familia se mostra
de outra forma, mesmo assim, atenta, mais interessada em saber sobre
como anda o desempenho de suas criangas e, no caso dos anos finais,
seus adolescentes, ndo sendo tdo participativa nas festividades propostas
pela escola, o que, se caso fizessem, poderia contribuir ainda mais para
o progresso dos alunos nas atividades e avaliagdes. A participagio da
familia é indispensével para o bom desenvolvimento dos alunos, tanto
em atividades sociais ou educativas, propostas pela escola (Ribeiro;
Oliveira; Alves, 2023).

Ji a segunda questio foi elaborada da seguinte forma “Sobre
a transigdo escolar, das criangas do primeiro ano, como a escola ou como a
coordenagio pedagdgica compreende este processo?™. Nos foi dada a seguinte
resposta do coordenador:

A transicdo escolar é um processo importante para os estudantes que
ingressam no Ensino Fundamental. Por isso, a escola precisa ter um
olhar mais atento e conversar com as professoras para que nao haja uma
ruptura das habilidades ja desenvolvidas durante a Educacdo Infantil.
Nesse sentido, a coordenacdo tenta, através de formacado continuada,
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discutir todos os fatores que implicam no entendimento das infancias,
tentando auxiliar as professoras num processo de aprendizagem mais
inclusivo, mais ludico. (Coordenador pedagdgico, maio de 2025)

A fala do coordenador refor¢a as ideias discutidas anteriormente no
decorrer deste texto, de que a transi¢do escolar deve sim ser pauta nas
reuni6es de formagio continuada dos docentes, para que eles ndo causem
a ruptura e continuem dando seguimento ao que foi experienciado na
Educagio Infantil. Tudo é uma sequéncia e pensar em uma forma de
disruptura desde antes da transi¢io para os Anos Iniciais é fundamental
para isso. Menezes et al. (2025), afirma que ““a ludicidade e a afetividade
ocupam um lugar especial nessa transi¢do’".

Esta narrativa, s6 contribui ainda mais para a defesa da inser¢io
da transi¢do escolar como parte dos objetivos a serem trabalhados nos
Projetos Politicos Pedagégicos das escolas. Assim as criangas vio ter
seus direitos atendidos de todas as formas possiveis.

Consideracoées Finais

Em resumo, as reflexdes trazidas neste texto nos fazem pensar
mais sobre a importancia da transi¢do escolar como um processo que
deve sim, ser contemplado nas préticas dos docentes, nos documentos
orientadores aqui mencionados - as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio Infantil e os Projetos Politicos Pedagégicos.

Compartilhar as vivéncias como participante de um projeto que
trds estd importante temdtica, também ¢ fundamental para que se possa
ter cada vez mais o conhecimento a respeito. Os projetos contribuem
para a pesquisa e ampliagdo dos saberes e das praticas pedagdgicas dos
professores e professoras.

E a participagio da familia, a partir da narragdo do coordenador
pedagédgico, se provou indispensivel no desempenho das criangas,
pois se hd “A falta de interesse da familia em participar das atividades
propostas pela escola em seus espagos e ndo contribuir em casa com o
que o professor da inicio em sala de aula, dificulta o desenvolvimento
das criangas no Ambito escolar” (Nascimento et al., 2021). Que possamos
trabalhar lado a lado nessas jornadas, para que nossas criangas consigam
alcancar e desenvolver todas as habilidades necessarias.
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